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CUALIFICACION DE ESTUDIANTES DE ENSENANZA SECUNDARIA

Abstract

The current article presents a research-and-action proposal from the perspective of

the Applied Social Anthropology about the Social Sciences development in scientific-
humanist high school. Based on a school qualification research, a complementation of
the curricular characteristics is proposed - starting from the Social Sciences Didactics

- in order to deliver knowledge and methods on a pre-university level to those students
who are interested in exploring this scientific area, through an extracurricular workshop.
The project includes a learning validation process with pedagogical methodologies of
classroom experimentation and the self-determination of objectives, so that students
integrate their school identity with a possible working identity associated to this

area of knowledge. The early exploration of specific Didactics would make a better
development of the students’ working identity possible.

Keywords: school qualification, Social Sciences Didactics, Applied Social Anthropology,
social sciences qualification project, working identity

Un tema relevante en educacién es para qué prepara la ensefianza media a los estudiantes. En Chile, la
ensefanza secundaria se divide en tres tipos: cientifico humanista, técnico profesional, y artistica. En las dos
tltimas, los estudiantes reciben un reconocimiento institucional sobre la especialidad que eligen, mientras
que la ensenanza cientifico humanista no tiene ningin tipo de reconocimiento por considerarla ensefianza
propedéutica. Esto afecta el desarrollo escolar de los estudiantes por que no ofrece una identificaciéon
legitimada, y la opcién de estudio se vuelve una obligacién que no genera impacto en su desempefo en
ensefianza superior o su vida laboral. Esta imbricacién de la vida escolar con la vida laboral la analizaremos
desde la pedagogia critica complementando elementos de la teoria de la reproduccién con la teoria de la
resistencia, como forma de comprender este fenémeno desde una perspectiva antropolégico social, integrando
el nivel institucional con el nivel de los individuos y comunidades en distintas escalas.

Se describe la legitimidad de la ensefianza secundaria cientifico humanista, la capacidad de preparacién
propedéutica que presenta, y cémo se desarrolla una identidad escolar asociada a un futuro laboral. A partir de
esto se plantea, desde la Diddctica de las Ciencias Sociales, una nueva forma de complementar el curriculo de
la ensenanza media en esta drea del conocimiento, como una forma de explorar nuevos tipos de orientacién
vocacional en los estudiantes. Este trabajo de investigacion se centra en la especialidad de ciencias sociales y sus
diddcticas, ya que la antropologfa pertenece a esta drea, y posee elementos tedricos importantes para aportar en
torno a esta tematica.

Curriculo y cualificacién en ensefanza secundaria

Los estudios sobre problemas del curriculo escolar, abordan la temdtica desde diversas perspectivas. La
pedagogia critica presenta dos corrientes. La teoria de la reproduccién plantea que el sistema escolar es un
Aparato Ideolégico de Estado que funciona principalmente a través una ideologia que permite reproducir las
relaciones de produccién, dejando fuera del andlisis de la estructura socioecondmica a los sujetos (Bérquez,
20006). Establece una correlacién entre el modo de produccién capitalista y la escuela (DaSilva, 2001),
imbricdndoles en los procesos de la divisién social del trabajo jerarquizada (Bowles y Gintis, 1985).

La teorfa de la resistencia realiza una critica a la teorfa de la reproduccién, sefialando que los sujetos a
pesar de estar sometidos a instituciones coercitivas, poseen la capacidad de resistir e intervenir la realidad
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social; critican a su vez las pedagogias tradicionalistas de la escuela conductual positivista, reivindicando el
saber dialdgico intersubjetivo y la posibilidad que tienen los estudiantes de transformar su entorno (Bérquez,
2006). Ambos andlisis son fundamentales en la comprensién de la organizacién del sistema social.

La teorfa antropoldgica tiene una relacién mds amplia con la ensenanza, ya que en un principio su trabajo
etnogrifico en otras culturas plantea la interrogante de c6mo se realiza la transmisién cultural, iniciando el
andlisis de particularidades sociales explicitamente educacionales. Uno de los aportes mds importantes es
realizado por E Boas, desde el particularismo histérico, al senalar que el desarrollo intelectual de los nifios estd
asociado a factores culturales y no genéticos (como sefialaban desde el evolucionismo). Mds tarde Herskovits
describe el concepto de enculturacién, que incluye todos los procesos de la experiencia del aprendizaje, en los
que se entregan limites sociales a partir de la cultura (Garcia y Pulido, 1994). En la década del 50’ se produce
la consolidacién de los estudios de antropologia y educacién, principalmente en Estados Unidos donde
se generan diversas instancias institucionales para su desarrollo (Ibid), especialmente desde los estudios de
cultura y personalidad, relaciondndose estrechamente con elementos de la psicologia; en Europa el tema era
desarrollado desde la sociologia.

Posteriormente, la antropologia ha tendido a situarse principalmente en las teorfas de la reproduccidn,
que tienen su origen en el estructuralismo. Estas abren un 4rea de estudio tan compleja sobre lo que implica el
sistema escolar en nuestra sociedad, que dentro de sus ramas de estudio genera espacios de debate en los que se
insertan las vertientes del funcionalismo y el enfoque interpretativo, que junto a los enfoques estructuralistas
aportan elementos tedricos al debate. Asi, estructural funcionalismo, relativismo cultural, materialismo
cultural, post estructuralismo, interaccionismo simbédlico, indigenismo y colonialismo, analizarin
principalmente el problema de la violencia simbdlica popularizada en el curriculo oculto, dando paso a teorias
denominadas poscriticas (Da Silva, 2001).

El aporte mds transversal realizado por la antropologia es la emografia del aula, para conocer la realidad
educativa (Rockwell, 1980), como metodologia para describir y analizar la cultura escolar, donde se puede
observar los problemas asociados al sistema escolar.

La Antropologia Aplicada plantea la posibilidad de encontrar soluciones a los problemas sociales a partir
del andlisis tedrico y contextual de ellos. Se investiga el fenémeno social contemplando lo macro y lo micro
social, desde la subjetividad de los distintos actores que lo integran. No se pueden conocer las instituciones si
no se conocen los individuos que participan en ella (Garcia y Pulido 1994), siendo fundamental la visién de
los actores sociales de esa realidad subjetiva, contextual e interconectada, que, en este caso, es la percepcién
de los estudiantes sobre el valor que posee el tipo de ensefianza a la que acceden, y para qué les servird en el
futuro.

:Por qué cualificacién?

La cualificacién escolar es un tema central, ya que es uno de los principales objetivos de la ensefianza
secundaria, independientemente de las formas particulares que puede representar, para cada comunidad
escolar, la institucién a la que adscribe, y el nivel de identificacién que presenta cada sujeto que la conforma.
Utilizaremos el término cualificacién para referirnos a la preparacién que entrega la ensenanza media a los
estudiantes como especialidad de opcién curricular'. Este concepto nos permite imbricar de manera dindmica
las percepciones de los distintos actores, centrando un problema de amplio andlisis en una propuesta didactica,
que abre un espacio complementario de exploracién, para mejorar la orientacién escolar.

! Como ya sefialamos, esta cualificacién no estd certificada para la especialidad cientifico humanista, lo que analizaremos
mids adelante.
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Esta preocupacion por el tipo de preparacién que se entrega a los estudiantes ha estado en el sistema
escolar chileno desde la primera mitad del siglo XIX, cuando se buscaba establecer una ensenanza secundaria
desde el Estado, a partir de lo cual se generaron debates sobre la orientacién que debia tener éste trayecto
educacional: un grupo republicano era partidario de una ensefianza humanista orientada a formar personas
cultas e ilustradas, con ausencia de sentido de utilidad sobre el conocimiento, mientras que otro grupo
era partidario de que la ensefanza debia tener como finalidad preparar a los estudiantes para el trabajo,
potenciando el progreso del pais (Brahm, 1981), y el desarrollo de la actividad econémica e industrial;
también las demandas sobre el tipo de conocimiento que debia entregar la ensenanza secundaria eran distintas
en las regiones segtin sus principales caracteristicas y mercados econdémicos (Cruz, 2002). Se puede observar
que desde un principio se han presentado tensiones entre las definiciones curriculares que implementa el
Estado, y las necesidades de las comunidades escolares que acceden a la ensefanza secundaria, principalmente
porque, como sefialamos, la demanda curricular de las personas se vuelve variada y heterogénea.

Mediante reformas se van definiendo dos tipos de ensenanza secundaria: la Cientifico Humanista con
cardcter propedéutico, y la Técnico Profesional® con preparacién para ingresar al mundo laboral. Sin embargo,
ya en la década de 1980, estudios® revelan que para la poblacion la eleccién de una u otra especialidad se
define en parte por el tipo de conocimiento que entregan, y no por tener cardcter propedéutico o de insercién
laboral cada cual.

Si se observan los contenidos, la mayor diversificacién curricular se ha realizado en el 4rea de la ensefanza
media Técnico Profesional, la cual, en su propdsito de preparar a los jévenes para un trabajo certificado,
entrega conocimientos actualizados en éste nivel secundario a partir de las exigencias de los mercados laborales
locales y sus demandas de fuerza de trabajo calificada y adecuada para trabajar con nuevas tecnologias.

En el drea cientifico humanista depende de los profesores, su iniciativa y sus materiales de apoyo para
que los conocimientos se mantengan en una vanguardia, ya que en la prdctica no se implementan los avances
que realizan las distintas disciplinas del conocimiento, como tampoco logra orientar vocacionalmente a los
estudiantes para el desempefio universitario y laboral (Corvaldn, 1981).

En términos de la LEGE, se observa en el parrafo 2, sobre Calificacién, validacién y certificaciéon de
estudios y licencias de ensefianza bésica y media, articulo 40, que la licencia obtenida por los estudiantes del
drea cientifico humanista no tiene reconocimiento por especialidad, a diferencia de la de técnico profesional,
que reconoce titulos, y la artistica, que reconoce menciones, no tiene ningtn valor o legitimidad la eleccién
de una especialidad dentro de lo cientifico humanista, con un marco regulatorio muy bdsico, sin estdndares,
especializaciones ni calificacién.

“Los establecimientos reconocidos oficialmente certificardn las calificaciones anuales de cada alumno y, cuando
proceda, el término de los estudios de educacion bésica y media. No obstante, la licencia de educacién media

serd otorgada por el Ministerio de Educacién. En el caso de la educacién técnico-profesional, el Ministerio de
Educacién, una vez cumplidos los requerimientos de titulacién fijados en las bases curriculares, entregard titulos de
técnico de nivel medio. En el caso de la educacién artistica, el Ministerio de Educacién otorgard un certificado que
acredite la realizacién de estudios en la mencién a la que el alumno optd.”(LEGE, 2010, en linea)

En este sentido, la ensefianza cientifico humanista continda en un plano romdntico del conocimiento.
Por una parte el cardcter cientifico apenas se vislumbra en la especialidad bidlogo-quimica en el curriculo, sin
dar cabida a las diddcticas especificas de las ciencias sociales y las ciencias fisico-matemadticas en la ensefianza

2 Enla LEGE se ha reconocido una tercera que corresponde a una ensefianza media artistica.
* Uno de ellos es el de Magendzo y Gonzélez 1981.
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media. Por otra parte, tampoco se considera su cardcter de cualificacién laboral, no se proyecta la idea del
estudiante universitario trabajador, cuando esta situacién se podria potenciar con experiencias en su drea de
conocimiento y no en actividades laborales que en nada se relacionan con sus estudios®.

La baja presencia de Diddctica de las Ciencias Sociales es un problema que se manifiesta en la falta de real
orientacién en los estudiantes que optan por esta drea cientifica, falta de preparacién metodoldgica, practica
tardfa y dificultosa, poca atraccion hacia la investigacién y mayor inclinacién a la prictica tecnécrata de las
ciencias sociales, lo que evidentemente impacta la preparacién disciplinar, la produccién de conocimiento
cientifico a nivel nacional, y finalmente la diversificacién del mercado laboral al que acceden los profesionales
de las Ciencias Sociales.

La didactica de las ciencias sociales

El campo de la Didéctica de las Ciencias se ha desarrollado principalmente en los tltimos 50 anos.
La masificacién de la educacién planted dos desafios pedagdgicos: la diversidad cultural que presentan los
estudiantes (Osandén, 2002), y la falta de docentes para cubrir la demanda (Cruz, 2002), ambos problemas
sustanciales en la préctica educacional.

Al comienzo se prueban férmulas para lograr transmitir de manera mds eficaz el conocimiento, siendo
éstas posteriormente investigadas para comprender por qué algunas de ellas funcionaban mejor que otras. En
este desarrollo de las diddcticas especificas, toman la delantera las ciencias naturales y matemdticas, siendo la
Didictica de las Ciencias Sociales la menos desarrollada (Osandén, 2002).

El escenario actual de la Diddctica de las Ciencias Sociales refleja esta situacién, donde se discute en
torno a una definicién consensuada sobre lo que éstas significan. Si la diddctica implica una programacion,
realizacién y evaluacién de una estrategia particular de ensefianza y aprendizaje basadas en un curriculum y
una teorfa (Feliu, 2010, p.140), las diddcticas especificas apuntan a que los campos especificos de las ciencias
tienen su propia forma de articular conceptos, de relacionarlos, de aportar evidencias que otorguen validez a
sus teorias y construcciones cientificas, asi como sus propias formas de investigar problemdticas desde sus dreas
(Osandén, 2002, p.143); por lo tanto las didécticas especificas tienen por objeto desarrollar un rol vinculante
entre los dmbitos de produccion de las comunidades cientificas y el mundo escolar (Ibid).

Osandén sefala que las Diddcticas de las Ciencias Sociales presentan tres vertientes de estudio. La
primera es desde la psicologia de la cognicién, que si bien ha jugado un rol central en las diddcticas en general,
en este caso, Chevallard aporta la idea de la zransposicion diddctica, ante la preocupacién de la circulaciéon del
conocimiento entre la comunidad cientifica y la comunidad escolar, para lo cual se busca definir reglas de
construccion cientifica que permitan contextualizar el conocimiento de las ciencias sociales al conocimiento
escolar. La segunda vertiente remite a los estudios del curriculum, plantedndose un cambio en la perspectiva
del conocimiento, dejando el cardcter enciclopédico para dar paso a un conocimiento dindmico, donde los
saberes estdn en constante rearticulacién y tension. La tercera refiere al pensamiento y preparacién de los
profesores, siendo ésta el drea de mayor desarrollo, pero de bajo impacto. Ella se enfoca en la practica del
profesor y la eficiencia con que logra en transmitir el conocimiento de las ciencias sociales (Ibid).

* Los estudiantes de ciencias sociales que trabajan en otros servicios fuera de su especialidad provocan un desajuste en el
mercado laboral al ocupar plazas que corresponden a estudiantes que si estudian para esas especialidades, devaluando la
cualificacion especifica de estos. Este fenémeno ocurre también con estudiantes de otras carreras profesionales.
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En Chile, la Diddctica de las Ciencias Sociales es un tema emergente, como sefiala Osandén “Nuestra
situacién actual es mds bien de dependencia tedrica y, en general, los que nos hemos especializado en la DCS
somos consumidores/traductores de producciones realizadas en otras latitudes.” (Ibid, p.168), indicando
también que en los encuentros cientificos se evidencia una falta de profundidad teérica sobre el objeto de la
Did4ctica de la Ciencias Sociales.

Desde la Antropologia Aplicada

Para analizar el contexto macrosocial de la cualificacién escolar utilizaremos la teorfa de la reproduccidn,
que permite comprender al sistema escolar como aparato ideolégico de Estado.

Para la organizacién de los diversos modos de produccion que existen no sélo debe generarse una
estructura de transmisién del conocimiento, sino una legitimacién de la determinacién de una opcién
cultural que se realiza, y es la ideologia la que cumple esa funcién de legitimar. En distintos niveles ideoldgicos
mantienen una relacién con la ideologia dominante, que en nuestro estudio corresponde a la divisién social
jerarquizada del trabajo y las remuneraciones, permitiendo ideologias particulares que cada establecimiento
educacional desarrolla (Althusser, 1988).

De este modo va generando una cualificacién sistémica colectiva, para lo cual es fundamental la
diversidad en cuanto a la orientacién que adquiere cada establecimiento educacional, para generar distintos
tipos de fuerzas de trabajo.

Las especialidades que contempla el Sistema Escolar, provienen de politicas sistémicas hegemdnicas, que
generan una cualificacién jerdrquica institucional para organizar la divisién social del trabajo, por lo que su
principal objetivo es entregar conocimiento especializado que certifique institucionalmente esa divisién.

En el caso de la ensefianza media, esta situacién es evidente. La primera divisién en la jerarquia
ocupacional se justifica en los distintos tipos de formacién que ofrece el sistema escolar, partiendo por la
divisidn entre ensefianza humanistico - cientifica, y la técnico - profesional (Redondo, 2000), que difieren
tanto en propdsitos como en los distintos status sociales que estas especialidades adquieren en los dmbitos
global y local, en los que se insertan los establecimientos.

La ideologfa, al ser una representacién imaginaria de la relaciéon de los individuos con sus condiciones
reales de existencia, posee una manifestacién material que es la practica, que regula el aparato ideoldgico de
Estado, en este caso escolar, con rituales que modulan el accionar de los sujetos, al situar al individuo en la
accién como forma de reconocimiento ideoldgico; las practicas ideoldgicas generan un doble efecto para
quienes se adscriben, que permite desconocer a aquellos que no se identifican ni participan de una institucién
con la cual, el sujeto se identifica y se siente parte de ella (Althusser, 1988), se reconoce en ella.

Para comprender lo que implica ese reconocimiento, utilizaremos las teorias de la resistencia, para
comprender la interaccién entre estudiantes e ideologia en los procesos de ensenanza. Desde la antropologia,
tomamos la pregunta que realiza Wolcott sobre la adquisicién de cultura ;por qué todos no aprenden todo?
Plantea que el aporte antropoldgico debe considerar la idea de que un individuo aprende una parte de la
cultura (Garcia y Pulido, 1994), pues es la sociedad en su conjunto la que la transmite, siendo cada individuo
un portador de una seleccién de contenidos.

“Todos los seres humanos contribuyen o han contribuido a esta diversidad, ideando soluciones a
los problemas que el desarrollo de su vida les plantea, y transfiriéndolas a sus semejantes o a sucesivas
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generaciones, bien por intercambio, negociacién, imposicién, etc.; a su vez, el grupo responde a ellas de muy
variadas formas: olviddndolas, rechazdndolas, criticindolas, transformdndolas o aceptdndolas.” (Herndndez,

2007, p.268)

En este sentido, si por una parte el Sistema Escolar controla y administra las ideologfas de cualificaciéon de
ensefianza jerarquizada socialmente, son las personas las que controlan y administran formal e informalmente,
de manera deliberada o voluntaria, diversas cualificaciones personales que transmiten a otras personas;
esta ensefanza extraoficial, va conformando un conjunto simbélico que se articula con las significaciones
colectivas, generando una perspectiva subjetiva sobre las cualificaciones laborales que van adquiriendo los
estudiantes.

Esta cualificacién real (Freyssenet, 1979), personal y subjetiva, genera una conjuncién entre aquella
cualificacién sistémica colectiva que es util al proceso de valorizacién del capital humano, y aquella
cualificacién sincrética que en la mayoria de los casos es comprendida como complementaria a la sistémica
colectiva, y provienen de la seleccién de conocimientos canalizados y reconfigurados por las familias,
amigos, trabajos e instituciones privadas que se convierten en herramientas para las personas, dando paso
a la cualificacién personal de cada estudiante. “From earliest childhood through adulthood, individuals are
socialized as members of particular groups, in this process the content of groups membership is appropriated
by individuals who become social actors in specific parts of specific orders. Individuals learn which actions and
beliefs are acceptable, ‘sane’, or possible. They learn how to perceive reality and how change aspects of that
reality.” (Comitas & Dolgin, 1978, p.171)

Los individuos se van adscribiendo a identidades comunitarias para configurar su identidad personal y
subjetiva. Por esta razén es que debemos considerar la éptica de la antropologia de las diferencias, donde “...
cultura es pertenencia comunitaria y contraste con los otros.” (Garcia, 2005, p.13); las personas construyen
identidades a partir de relaciones de negociacién, conflicto y préstamos retributivos de elementos simbdlicos
relacionados con diversas ideologfas en distintos grados; estos procesos ocurren entre las culturas y dentro de
las culturas, como también entre los individuos y dentro de los individuos (Herndndez, 2007).

Este proceso relacional, donde lo que uno/nosotros practica/mos y lo que practican otros, va definiendo
las fronteras de identidades intra e inter comunitarias, institucionales y/o sistémicas. Los estudiantes cientifico
humanistas carecen de una prictica con identidad laboral cualificada, su identidad sélo posee fronteras
institucionales sin la fortaleza de un tejido social de identidades, en este caso, cientificas complementarias.
“Vista como una forma de conocimiento del Otro, la representacién estd en el centro de la conexién saber-
poder.”(Da Silva, 2001, p.159). La falta de integracién con los contextos metodoldgicos de especializacién
de las ciencias sociales, ciencias fisico-matemdticas y ciencias biélogo-quimicas en el curriculum, impiden el
desarrollo de identidades acordes a las que se presentan en la ensefianza superior.

Por esta razon utilizaremos la Diddctica de las Ciencias Sociales, para que sean los estudiantes, al contar
con herramientas de las Ciencias Sociales, los que puedan generar sus propios espacios de aprendizaje.
La Did4cticas de las Ciencias Sociales “...ha de preparar al alumnado para que construya sus propios
conocimientos, se ubique en su mundo y esté preparado para intervenir en él [...] ha de ser la tarea
fundamental [...] proporcionar cartas nduticas de un mundo complejo y en perpetua agitacién y, al mismo

tiempo, la brdjula para poder navegar en él.”(Pages, 2002, pp.258-259).
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Proyecto investigacién accién

En un estudio realizado durante el afio 2009, en la Comuna de Puchuncavi, sobre la percepcién de cualificacién
en los estudiantes de especialidades cientifico humanista y técnico profesional, se planteé la utilizacién de
la categoria de andlisis Valor Hegeménico Jerdrquico/Valor Extrapolar Jerdrquico, con la cual se proyectaba
observar cémo los estudiantes se alejaban o se situaban en la identidad escolar hegeménica.

Tabla 1

Variables de la Categoria de Andlisis de una percepcidn sobre la ideologia de la divisién social jerdrquica del trabajo en

estudiantes de ensefianza media.

Categoria Dimensién Variable Subvariable Indicador _
Promedio de notas obtenido por el

Resultados estudiante en Ensefanza Media

Val or Apreciacidn alcanzados or .. - . s
L p P ) 2" Orientacién para la vida laboral recibida
hegeménico cualificacién los estudiantes de .
.o L . ) . por el estudiante
jerdrquico Legitimidad que recibe de Ensefianza Media
Cualificacién la  Ensefianza Participacién de los estudiantes en politicas
Institucional Media a la del establecimiento
Jerdrquica que accede el Percepcion de la Caracteristicas de la percepcién de la
estudiante preparacion que preparacién entregada por el sistema

recibe el estudiante educativg gara 13 Vi(fa laboral |
de EM. para la vida Caracteristica de la percepcién de la
laboral ensefianza como medio de ascenso y

ilidad social
Tipos de trabajo que rél;(i)rvalcltezrlistiggsladel trabajo que realiza el

A realiza el estudiante estudiante de Ensefanza Media
jerdrquico de EM.
Legitimidad Percepcién
Cualificacién cualificacién

Valor extrapolar

Caracteristicas del trabajo que le gustaria
hacer en el futuro al estudiante de
Ensen néa Media

Personal personal  del Nivel de Cantidad de dinero que recibe el estudiante
estudiante remuneracion del por el trabajo que realiza
estudiante trabajador  Cantidad de dinero que le gustarfa recibir
de EM. en el futuro el estudiante por su trabajo

Oferta y demanda Caracteristicas de la percepcién de los
de estudiantes de estudiantes sobre la oferta y demanda de
E.M. como fuerza de egresados de E.M. dentro y fuera de la

trabajo comuna de Puchuncavi
FUENTE: elaboracién propia a partir de la revisién bibliogrifica y, de la categoria de valores y motivaciones

de los individuos entregada por Pablo Gonzdlez Casanova en Las categorias del desarrollo econdmico y la
investigacion en ciencias sociales (1970).

El resultado fue que los estudiantes presentaban, segtin sus especialidades y lo que ellas significaban en
sus contextos, diversos niveles de cercanfa, de las mayorias de cada curso, con la identidad ofrecida por las
especialidades de los establecimientos, donde las tnicas subvariables que se relacionaban era el mejoramiento
del rendimiento en promedio de notas, con la de una promesa laboral segura para su especialidad (desde
la percepcidn de los estudiantes). “Frente a esto, es mds acertado considerar al alumno como un sujeto
construido histérica y socialmente que, en virtud de su identidad, se relaciona con el fenémeno escolar de
diversas maneras y con distintas expectativas...” (Merchdn, 2010, p.110).
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Se observé que la identidad hegeménica de un establecimiento casi no existia en las dos instituciones
estudiadas, y se encontraba una identidad en la expresién de las mayorias que se presentaban en los distintos
cursos, segmentada por especialidades y niveles.

Se comprendié que el Valor Hegemonico Jerdrquico es una categoria dindmica que permite fijar una
identidad de los estudiantes a partir de sus acciones en la vida escolar, que en la construccién de identidades
de grupo desarrolla una mayoria que constituye ese Valor Hegemoénico Jerdrquico (homogénea al grupo
curso en la idea de generacién X), que presenta, al mismo tiempo, estudiantes del mismo curso que no se
identifican con esa mayoria, a los que se identificé como percepcién de Valores Extrapolares Jerdrquicos. El
Valor es la legitimidad que le entregan en la accién los estudiantes al establecimiento y su ideologia particular;
Hegeménico habla de la identidad desarrollada por la mayoria del grupo curso y Extrapolar aquellos que
no se identifican con esa identidad; y Jerdrquico es la ubicacién que presenta la ideologia particular del
establecimiento dentro de la division social jerdrquica del trabajo y las remuneraciones, es decir, dentro de la
ideologia dominante.

En algunos casos el Valor Hegemoénico Jerdrquico se encontraba cercano a la ideologia de la institucién
cuando los estudiantes estaban ingresando al tramo escolar secundario, mientras que para los de la misma
especialidad que estaban terminando el tramo, la ideologia habia perdido valor; en otros casos al inicio de la
ensefianza secundaria se desconfia de la ideologia de la especialidad, y al terminar el trayecto la ideologia se ve
reforzada elevando los niveles de identificacién de los estudiantes con su especialidad.

El espacio escolar, al ser un espacio de accidn social, es el lugar donde se negocian las primeras
identidades asociadas a la divisién social jerdrquica del trabajo y las remuneraciones, y es esa negociacién lo
que se ha denominado como la caja negra de la educacién, son esos procesos los que se ha pretendido explicar,
y se ha logrado en el nivel micro a partir de los estudios culturales y la etnografia del aula. En este caso, esta
categoria permite ubicar al establecimiento y sus estudiantes en una dialéctica de discursos de identidades,
que pone en constante fluidez su legitimacion. “Each perspective and several together underscore the
significance to studies of anthropology and education of combining objective and subjective comprehensions

in research.”(Comitas & Dogin, 1978, p.172)

Esta categoria permite investigar una amplitud de establecimientos y sus ideologias, y cémo los
estudiantes se identifican en ella, al mismo tiempo que permite situarlos en un contexto de divisién social
jerdrquica del trabajo y las remuneraciones.

A partir de estos resultados, se desarrolla un taller extra programdtico que se constituya como un proceso
de validacién de aprendizajes, con metodologias pedagdgicas de experimentacién en el aula, para una prictica
pre universitaria de técnicas de investigacién en Ciencias Sociales, que complemente los elementos curriculares
establecidos por el MINEDUC para esta drea del conocimiento.

Como método principal se utilizard la transposicién diddctica, centrada en la entrega de metodologfas
de las ciencias sociales, con un nivel de participacion interactiva (Geifuls, 1999) para potenciar la gestién
comunitaria, donde los estudiantes eligen una disciplina desde la que desarrollan la formulacién de una
investigacién, su proceso, y establecen pardmetros de evaluacién sobre su trabajo.

Para desarrollar las actividades se realizardn clases expositivas y participativas, mesas de trabajo articulado,
tareas dirigidas, ensefianza por proyecto, exposicion de resultados, y aprendizajes concéntricos.
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El Objetivo General es que los estudiantes que asisten al taller exploren en una disciplina de las ciencias
sociales, para potenciar su orientacién, y vocacién en la ensefianza media, en el desarrollo de una identidad
asociada a la investigacién cientifico social.

Los objetivos especificos son: 1) Que los estudiantes profundicen en una disciplina de las ciencias sociales
que sea de su eleccién; 2) Que los estudiantes investiguen sobre la historia y teorfas de las disciplinas de las
ciencias sociales; 3) Que los estudiantes exploren en las metodologias de las disciplinas de las ciencias sociales;
4) Que los estudiantes realicen investigaciones en la disciplina que sea de su preferencia; 5) Que los estudiantes
desarrollen publicaciones de sus resultados para la comunidad escolar; y 6) Que permita a los estudiantes
desarrollar una proyeccién temprana de imbricacién laboral en el plano de la investigaciéon y produccién de las
ciencias sociales.

El taller estd dirigido a estudiantes de 1° a 4° de ensefianza media, de establecimientos educacionales
tanto publicos como privados, que consideren tener interés por dreas de las ciencias sociales, es decir, la
participacién de los estudiantes es opcional. El taller, al ofrecerse todos los anos, permitiria a los estudiantes de
este segmento situarse desde distintas disciplinas para conocer cudl es la que considera mds indicada para su
futuro.

Los impactos que se desean lograr son: a) Aumentar el nivel de orientacién de los estudiantes en su
eleccién profesional para la vida laboral asociada al dmbito de las ciencias sociales; b) Generar una prictica
en investigacién en ciencias sociales que estimule la excelencia académica y laboral de los estudiantes que
elijan desarrollarse en ésta drea del conocimiento; y ¢) Desarrollar una identidad laboral en los estudiantes
que asisten al taller, permitiéndoles trazar un objetivo claro de futuro con vocacién cientifico social. Con
esto se busca mejorar la actitud que presentan los estudiantes de ensefianza cientifico humanista potenciando
su disposicidn a favorable, al presentar una percepcién experimentada en cuanto a enfrentar procesos de
investigacién social, desde disciplinas elegidas y exploradas por ellos.

Para medir el logro de los objetivos, se ha disefiado un instrumento sobre el conocimiento que poseen
los estudiantes en ciencias sociales, el cual se aplicard al inicio del Taller y al término del taller, para observar
la perspectiva y la actitud que han adquirido los estudiantes sobre ésta drea. Al mismo tiempo, nos permite
medir los Valores Hegemonicos Jerdrquicos y los Valores Extrapolares Jerdrquicos que presentan los estudiantes
respecto al Taller de Ciencias Sociales, utilizando ésta categoria de andlisis con variables mds especifica para el
planteamiento de este proyecto.
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Tabla 2

Cuadro Variables de la Categoria de Andlisis de la percepcion sobre la preparacion en el drea de las ciencias sociales en

estudiantes de ensefianza media.

Categoria Dimensién Variable Subvariable Indicador i i
Promedio de notas obtenido por el estudiante
Resultados alcanzados en en Ciencias sociales el afo anterior
Valor Legitimidad Apreciacidn ciencias sociales por los Percepcién de los estudiantes sobre las
hegemédnico Cualificacion cualificaciédn estudiantes de Enserianza ciencias sociales
jerdrquico Institucional en  Ciencias Media o ) )
Jeriirquica Sociales  que (;ono.amler.lto de teorfa y método en
recibe de la ciencias sociales
Ensefanza Percepcién sobre la preparacién entregada
Media el Preparacion que recibe en ciencias sociales para la vida laboral por
estudiante el estudiante en Ciencias el establecimiento
Sociales para la vida Orientacién sobre especialidades de las
laboral Ciencias Sociales recibida por el estudiante
Valor
extrapolar Disciplinas de las ciencias sociales de interés
jerdrquico Identificacion con el drea para los estudiantes
Legitimidad Percepcidn de las Ciencias sociales

Cualificacion
Personal

cualificacién
del

estudiante

personal
para las
Ciencias
Sociales

Tipos de trabajo que
puede  realizar el
estudiante de E.M.

Apreciacién de acercamiento del estudiante
a las Ciencias sociales

Caracteristicas del trabajo que realiza el
estudiante de Ensefanza Media

Caracteristicas del trabajo que le gustarfa
realizar en el futuro al estudiante de
Ensefianza Media en Ciencias Sociales

Fuente: elaboracién propia a partir de la revision bibliogrifica y, de la categoria de valores y motivaciones de los
individuos entregada por Pablo Gonzdlez Casanova en Las categorias del desarrollo econdmico y la investigacion en

ciencias sociales (1970).

Proyecciones

Se proyecta que, ante la prictica de una autodisciplina por parte de los estudiantes, sobre un drea del
conocimiento a la que se vinculan voluntariamente, los participantes deberian acercar su Valor Hegeménico
Jerdrquico al final del taller a la identidad cientifica de las ciencias sociales. Con ello se comprobaria una
imbricacién de la identidad escolar con la identidad laboral en la Did4ctica de las Ciencias Sociales, a partir
de la practica y el trabajo metodoldgico en la ensefianza secundaria, desarrollando metas de conocimiento
autoimpuestas por los estudiantes, entregdndoles herramientas para que descubran sus intereses y habilidades,
y que, a partir de sentirse validados en ésta metodologia de trabajo, indaguen en una identidad laboral desde
su identidad escolar en una perspectiva del desarrollo de los dmbitos de la produccién cientifica.

Las diddcticas de las ciencias sociales entregan tempranamente competencias de una identidad cientifica,
una forma de trabajar, un método, que van asociando al estudiante como sujeto a una identidad vocacional,

entregando una nueva perspectiva sobre la identificacién de los jévenes con la ensefianza secundaria, no como
una homogenizadora de capacidades sino como segmento que permite indagar de forma temprana en las dreas
del conocimiento que los estudiantes presenten como habilidades y vocaciones para desarrollarlas plenamente
como talentos en la ensefianza superior.
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El aporte que se realiza a la Didéctica de las Ciencias Sociales es una propuesta de trabajo empirico
en la ensenanza secundaria, que permite entregar un complemento educacional orientado con directrices
similares a las de la produccién del conocimiento de las Ciencias Sociales, y en la exploracién de las técnicas
metodolégicas, ya que en ella las disciplinas se encuentran y hacen dialogar las teorfas.

Este aporte al enfoque curricular es una nueva forma en que se pueden enfrentar los desafios del gran
acceso a las telecomunicaciones y la informacién que posee la poblacién, las nuevas formas de conexién
deben incluir nuevas formas de enfrentar el conocimiento, pues es abundante y contraproducente su difusién
de forma automdtica, sin el componente de un cuestionamiento critico con fundamentos procreativos y no
reactivos, como se observa en gran medida.

Como plantea Sanmarti sobre la Didé4ctica de las Ciencias Sociales “...el otro problema a abordar
conjuntamente es el de la divulgacién del conocimiento generado. Una investigacién no termina con su
realizacién y sélo tiene sentido si se da a conocer publicamente y se transfiere para que el sistema educativo
pueda beneficiarse del nuevo conocimiento diddctico generado.”(2010, p.52) Por esta razdn, este articulo debe
comprenderse en el contexto de una secuencia de desarrollo teérico, donde se investiga cémo implementar un
complemento curricular que, por una parte cuestiona la certificacién del 4rea cientifico humanista, pero que al
mismo tiempo ofrece una nueva dptica, principalmente desde las Did4cticas especificas.

Como senalamos anteriormente, la antropologia social se ha preocupado de estudiar en distintas culturas
la forma en que los grupos humanos transmiten su conocimiento y como lo desarrollan. En esta medida, hay
cuatro elementos fundamentales que se deben mantener en perspectiva cuando se piensa en la estructuracién
del modo de produccién dominante y sus respectivos aparatos e ideologfas: 1) toda ideologfa o creacién
culturalmente estd en constante rearticulacién, ya que su existencia estd amarrada a la subjetividad de los
individuos; 2) toda ideologia requiere reproducir y establecer reglas que permitan su transmisién a las nuevas
generaciones y/u otros grupos culturales con ideologfa diferentes a la del grupo adscrito, sea esta ideologia
dominante o ideologias particulares; 3) los espacios de poder estdn en constante legitimacién, en una pugna
entre ideologias que son socialmente suficientes para comprender y/o justificar el poder y la estructura que
adquiere; 4) toda sociedad tiene sistemas de poder, en los cuales se imbrican las actividades econémicas,
politicas, culturales y sociales, y ese poder es justificado y legitimado en la ideologfa.

Con esto queremos senalar, que se puede generar modificaciones en el campo de la ideologfa dominante
a través del desarrollo de las ideologias particulares, y son esos procesos los que han conducido los grandes y
pequefios cambios de la historia y la prehistoria de la humanidad y los desarrollos de multiples y complejas
culturas que se enfrentan en la busqueda de poder, encarndndolo en distintas expresiones socioculturales.

Por lo tanto, no se trata de no cuestionar las actuales condiciones del sistema econémico y del sistema
escolar, sino en comenzar por cambiar la perspectiva laboral funcional, tecnocrética, reactiva y/o competitiva
que culturalmente nos han impuesto y naturalizado, por una perspectiva laboral creativa, proyectiva, cientifica
y/o complementaria para lo cual debemos entregar herramientas a las nuevas generaciones, herramientas
de desarrollo del conocimiento y no su simple acumulacién, para la generacién de didsporas del saber que
enriquezcan el desarrollo del pais.

Como senala Brameld y Sullivan “Only through emergent values that are even now permeating
our culture can means be found of developing in children permanent capacity for self-motivation to
learn.” (1961, p.74) Periédicamente aparecen noticias sobre jévenes de ensefianza secundaria que realizan
descubrimientos o desarrollan inventos en distintos aspectos del conocimiento, porque han aplicado elementos
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de automotivacién en materias que les son interesantes, que son un desafio. Si la ensefianza media cientifico
humanista puede ser complementada con talleres que aproximen las diddcticas especificas a los estudiantes de
secundaria, estariamos abriendo varias ventanas para que los jovenes logren enfrentar la ensenanza superior

o la vida laboral con una experiencia de trabajo basada en proyectos creativos y no la mera aplicacién de
conocimientos, para que comprendan que el conocimiento es bisqueda, que se desarrolla cuando se realiza

un cuestionamiento critico a problemas sociales con el objeto de proponer una alternativa. “...no se puede
pensar en un nuevo paradigma para la diddctica de las ciencias experimentales si el contenido por ensefiar no
es coherente con una visién dindmica acerca de lo que es ciencia y produccién cientifica.”(Pessoa De Carvalho,

2002, p.299)
Conclusiones transitorias

Estamos en un momento de inflexién en términos de la organizacion social. El sistema escolar es
cuestionado, y en varios paises ya han empezado a probar nuevas férmulas, en torno a las cuales destacamos el
rol de la Didéctica de las Ciencias Sociales y las diddcticas especificas en general.

Como sefialamos, en todas las culturas se establecen sistemas de transmisién cultural, sin los cuales, una
cultura no puede existir ni reproducirse. Por esta razén es fundamental cambiar el paradigma de la ensefianza
media cientifico-humanista como preparacion para la vida, ya que no certifica en realidad la especializacién de
aquellos estudiantes en las dreas de estudio porque no poseen una real preparacién en el drea cientifica, y ese
romanticismo estd deteriorando los niveles de la ciencia y limitando su desarrollo.

Es importante el planteamiento de las Did4cticas Especificas, ya que entregan una nueva perspectiva en
la organizacién del curriculum de la ensefianza secundaria o media, en este caso la especialidad cientifico-
humanista.

Sin embargo, el desarrollo de estas nuevas metodologias en esta especialidad, deberia llevar a una
direccién semejante a las artes y los técnicos, ya que, si bien poseen una preparacién mds definida y con
reconocimiento académico, también deben colocarse en una perspectiva de entregar herramientas para
desarrollar vanguardias en todos los dmbitos del conocimiento.

El proyecto de promover en los estudiantes de la ensenanza media un reconocimiento en identidades
laborales, a partir de la real préctica en sus intereses y opciones, puede mejorar sus condiciones de vida al
otorgarle un sentido a lo laboral como realizacién plena en el desarrollo vocacional dentro de su identidad
escolar. A su vez impacta en la economia del pais, porque una economia que necesitar ampliar sus mercados
constantemente, requiere de personas creativas, no sélo personas reactivas, ya que una creaciéon implica
desarrollo de conocimiento, emprendimiento, tecnologia, produccién, demanda de fuerza de trabajo y
ampliacion de la circulacién de capitales, mientras que la reaccién genera consumo y oferta de fuerza de
trabajo contingente.

Hoy las modernas tecnologias electrénicas avanzan a pasos gigantes, y la posibilidad de generar inventos y
realizar descubrimientos es infinita. Esta 4rea de desarrollo que ha sido prevalente en nuestra sociedad, requiere
de nuevas formas de divisién del trabajo. Se requiere dinamizar estas categorias, ya que tanto la produccién
como los trabajadores, se ven rdpidamente afectados por los avances tecnoldgicos.

Frente a estos cambios, se debe explorar en nuevas formas de complementar el curriculum, como sefialan

las temdticas de habilidades para la vida. La mayor parte de la vida de un adulto es su trabajo, y las habilidades
deben complementarse para potenciar el desarrollo de una vida laboral plena.
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Hoy la diversificacién y el acceso econédmico a niveles educacionales posteriores a la ensefanza
superior se vuelve un bien de adquisicién masiva, y pierden su valor en la divisién social jerarquizada de las
remuneraciones. Al mismo tiempo, cuando el objetivo de adquirir mds grados académicos estd fundado en
la validacién de mejores remuneraciones, deja de tener sentido esa acumulacién de conocimiento. Si esa
certificacién se vuelve s6lo un titulo, se genera un problema en el desarrollo del conocimiento, porque en
realidad su aplicabilidad es relativa.

Afortunadamente, de forma paralela, la sociedad ha comenzado a avanzar en temas de ambiente laboral,
donde se busca desarrollar la idea de trabajos en equipos con lideres que realmente establezcan relaciones
laborales donde el trabajador tiene el poder de mejorar su trabajo, su conocimiento, su técnica y la calidad de
la empresa en la que puede presentar una participacién activa.

Se debe comenzar a desarrollar el concepto de complementariedad por sobre el de competencia, puesto
que los grandes cambios sociales requieren de cambios culturales profundos que se pueden lograr en la suma
de las inteligencias y no en la prevalencia de unas cuantas acreditadas como las mds aptas. Estos ciclos de
organizacién humana presentan una efervescente participacion de los individuos, y es la relaciéon dialéctica de
los sujetos con las instituciones las que generan cambios, y nuestra sociedad debe confiar en el aspecto creativo
cultural inherente al ser humano, que hoy lo expresamos y desarrollamos bajo el nombre de la ciencia.

El articulo original fue recibido el 29 de junio de 2017
El articulo fue aceptado el 18 de abril de 2018
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