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HACIA LA CONSOLIDACION DE LAS
“DIDACTICASDISCIPLINARES’

CLAUDIA VERGARA*
GLORIA CONTRERAS*

L a didéactica se hainteresado por el estudio delas relaciones que
se establecen entre un docente, los alumnos y un saber, o que cons-
tituye un sistema didactico. Esto implica tratar de resolver los pro-
blemas del cédmo se aprende un saber especifico. En los primeros 20
anos, la didéactica se centro en el estudio del aprendizaje del alumno
y en el estudio de sus concepciones alternativas en distintos ambitos
del saber. Los resultados de dichas investigaciones han puesto en
evidencialagran disparidad entre los significados reales delos alum-
nosy los supuestos aprendizaj es que deberian haber adquirido con la
ensefianza recibida. Esto ha confirmado la poca eficacia del modelo
tradicional de ensefianza (transmision) y la poca influencia de los
model os alternativos (Porlan, 1998).

A partir de estos resultados, y debido a que es el profesor quien
reinterpretalaorientaciones curriculares, en laUltimadécadala aten-
cion se ha desplazado hacia el estudio de lo que piensan y hacen los
educadores (Brickhouse, 1990; Porlan, 1994; Porlany Riveros, 1998
y referencias en él; Sdnchez y Valcéarcel, 1999; Chona et al., 1999)
en cada una de las disciplinas.

A partir de una exploracion hemos podido agrupar las referen-
cias bibliograficas en tres grandes categorias:

* Programa de Doctorado en Ciencias de la Educacion, Pontificia Universidad
Catdlica de Chile.
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Q0 Formacion de profesores en la disciplina
U Ensefianza, Aprendizaje y Evaluacion de la disciplina

O Concepciones sobre la naturaleza de la disciplina
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e Ciencias Experimentalesy M atematicas

Quintanilla, M.; Santelices, L.; Astroza, V.; Dela Fuente, R.; Freixas,
G. (1999). “La formacion de profesores de ciencias experimentales
en Chile, una crisis no resuelta’. Boletin de Investigacion Educativa
14: 409-430.

Quintanilla, M .; Labarrere, A.; Araya, S. (2000). Desarrollo delos pro-
cesos reflexivos en profesores de matematica en formacién desde una
actividad de laboratorio: los Talleres de Quimica. Revista Pensamien-
to Educativo 27: 69-94.

Quintanilla, M.; Labarrere, A.; Araya, S. (2000). Andlisis de textos pro-
ducidos por profesores de ciencias en gjercicio, en un espacio teori-
co-reflexivo de perfeccionamiento continuo. Boletin de Investigacion
Educacional 15: 369-387.

Martinez, C.; Garcia, S. (1999). “La Didactica de las Ciencias. Tenden-
cias actuales’. XVII Encuentro de la Didéctica de las Ciencias Expe-
rimentales. Ed. Universidade da Corufia. Corufia.

Porlan, R.; Rivero, A. y Pozo, R. (1997). “Conocimiento Profesional y
Epistemologia de los Profesores |: Teoria, M étodos e Instrumentos”.
Ensefianza de las Ciencias 15: 155-171.

Porlan, R.; Rivero, A. y Pozo, R. (1998). “Conocimiento Profesional y
Epistemologiade los Profesores |1: Teoria, Métodos e Instrumentos”.
Ensefianza de las Ciencias 16: 271-288.

Porlan, R.; Rivero, A. (1998). El conocimiento de los profesores. Una
propuesta formativa en el area de Ciencias. Ed. Diada, Sevilla.

e Ciencias Socialese Historia

Angell, A. (1998). “Learning to teach Social Studies: acase study of belief
restructuring”, Theory and Research in Social Education 26, (4): 509-
529.
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Milson, A. (2000). “ Social Studiesteacher educators’ perceptions of character
education”. Theory and Research in Social Education 28 (2): 144-169.
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bre la ensefianza de las Ciencias Sociales: ¢Cuéles son?, ;cOmo apro-
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the Social Studies. New York, Macmillan: 237-248.
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Alonso, A.; Gil, D.; Martinez-Torregrosa, J. (1995). “Concepciones do-
centes sobre |a evaluacion en la ensefianza de las ciencias’. Revista
Alambique. Didactica de las Ciencias Naturales 4: 6-15.

Alonso, A.; Gil, D.; Martinez-Torregrosa, J. (1992). “Los exdmenes de
Fisica en la ensefianza por transmision y en la ensefianza por investi-
gacion”. Revista Ensefianza de las Ciencias, 10 (2): 127-138.

Alonso, A.; Gil, D.; Martinez-Torregrosa, J. (1996). “Evaluar no es cali-
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delas ciencias’. Revista Investigacion en la Escuela, 30: 15-25.
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