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APRENDER A ENSENAR HISTORIA Y CIENCIAS
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Resumen

Este trabajo pretende vincular el curriculo de la historiay ciencias socia-
les de la ensefianza obligatoriay la formacion y el desarrollo profesional
del profesorado responsable de su implementacion en la practica. Se divi-
de en cuatro apartados: en el primero, se presentan las caracteristicas ge-
nerales de un curriculo para el siglo XX siguiendo |la propuesta realizada
por el National Council for the Social Studies de los EE.UU. en 1994, El
segundo trata de las relaciones entre la formacion del profesorado y su
competencia didactica para ensefiar contenidos concretos de un érea de
conocimiento o de unadisciplina. El tercero plantea el objeto de estudio y
deinvestigacion de la Didéctica de las Ciencias Sociales y, finalmente, el
cuarto se centra en el andlisis de un modelo para relacionar la formacion
inicial del profesorado con la practica de la ensefianza de la historiay las
ciencias sociales.

Abstract

The purpose of this paper isto relate the curriculum of History and Social
Sciences with the professional development of teachers. The paper is di-
vided in four topics. First, general characteristics of a curriculum pro-
posal developed by the National Council for the Social Studies are de-
scribed. Second, relationships between the professional competence and
development of teachers are analyzed. Third, the study object of the didac-
tic of Social Sciences field is discussed and fourth, a theoretical model
that relates the pre-service development with the teaching practice of spe-
cialistsis exhibited.

Doctor en Didactica de las Ciencias Socia es, Universidad Autbnoma de Barce-
lona
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“Es tiempo de transformar |a ensefianza de los Estudios Socia-
les” decia hace algun tiempo Warren C. Hope (1996) en el nimero
87 de The Social Studies. Es tiempo, asimismo, de transformar la
formacion del profesorado que ensefia historia y ciencias sociales.
Launicaposibilidad real de cambiar |a ensefianza de cual quier disci-
plina escolar, de cualquier area de conocimiento escolar, es repen-
sando y transformando la formacion del profesorado responsable de
su préctica.

Es sabido que los cambios curriculares realizados por las admi-
nistraciones educativas muy pocas veces generan cambios reales en
el mundo de la préactica. También es conocido que |as practicas edu-
cativas se caracterizan por la existencia de unas rutinasy, como con-
secuencia, son bastante impermeables a cualquier cambio que no se
presente como una posi ble solucion aun problema realmente sentido
por quienes han de materializarlo.

El curriculo, como constructo social, refleja aguello que la so-
ciedad, a través de sus responsables politicos, desea que las nuevas
generaciones aprendan en la escuela. Por ello se prescriben determi-
nados contenidosy se dejan de prescribir otros. Por ello, también, se
realiza una determinada formacion del profesorado y se le otorga un
determinado tipo de competencias.

1. Uncurriculodehistoriay deciencias para el siglo XXI

Es dificil prever con seguridad cuéles serén los retos a los que
nuestros nifiosy nifias, nuestra juventud, debera dar respuesta dentro
de unos afos, ya en pleno siglo XXI. Sin lugar a dudas, las transfor-
maciones que estamos viviendo inducen a creer que apareceran nue-
vos problemas y también nuevas alternativas para su solucién. Las
transformaciones tecnol 6gicas, comunicativas, economicasy cienti-
ficas seguirén probablemente a un ritmo tan o més acelerado que el
actual. La globalizacion serd, casi con toda seguridad, una caracte-
risticafundamental del futuro junto con laexistenciade unos desequi-
librios econémicos y sociales cada vez mas profundos entre conti-
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nentesy paises, y en el interior de cadauno de ellos. Los conflictosy
las tensiones seguiran presidiendo la escena mundial y las Ilamadas
alasolidaridad y alalucha contra las injusticias seguiran presentes
en todo el mundo.

¢Como hacer frente aeste futuro previsible desde el conocimiento
histérico-social escolar?, ¢cémo educar para el futuro alas jovenes
generaciones?, ¢cOmo prepararles para el cambio y para garantizar
Su protagonismo como agentes activos del mismo?

Es sabido que el curriculo de historiay ciencias sociales ha pre-
tendido, desde su aparicién en el sistema de ensefianza obligatorio,
inculcar unos valores estrechamente vinculados a las ideol ogias do-
minantes. La nacion, la patria, ha constituido el referente obligado
de la ensefianza de la historia. Su finalidad ha sido, y sigue siendo,
formar “buenos’ ciudadanosy ciudadanas de cada pais, como si por
el hecho de haber nacido en un determinado lugar fuera garantia de
vivir en el mejor de los mundos posibles. Se ha pretendido adoctri-
nar mas que ensefiar a pensar el mundo, el presente y el pasado, y
aprender a intervenir en la construccion democrética del futuro.

Esta tendencia ha sido, y es, general en la mayor parte de los
paises del mundo. El curriculo de historiay ciencias sociales ha esta-
do al servicio de las ideologias dominantes y de la creacion de una
conciencia de pertenencia, de identidad, que ha negado las esencias
bésicas de una sociedad plural y democréticay laposibilidad de cons-
truir nuestra propia vision del mundo desde el aprendizaje de aque-
Ilos contenidos sociales e histéricos que permiten interpretar qué ha
sucedido, qué sucede y por qué y qué podia haber sucedido si..., 0
gué podria suceder en el futuro.

Parece a todas luces evidente gque esta situacion esta condenada
al fracaso ante los cambios que estamos experimentando y los que
previsiblemente ocurriran en el futuro. Por ello, hace falta repensar
el curriculo de historiay ciencias socialesy, en consecuencia, lafor-
macién de su profesorado.

Entre las distintas propuestas de cambio del curriculo de histo-
riay ciencias sociales me parece gue las que gozan de mayor poten-
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cialidad educativay permiten aventurar que el futuro de su ensefian-
zay de su aprendizaje puede ser sensiblemente mejor que el actual,
provienen de la racionalidad criticay se basan en concepciones del
aprendizaje radicadas en los supuestos del constructivismo social.
Se concibe que lafinalidad dltimade laensefianzade la historiay las
ciencias sociales hade ser contrasocializadora, es decir, hade prepa-
rar al alumnado para que construya sus propios conocimientos, se
ubique en su mundo y esté preparado paraintervenir en él de manera
democratica. Sereclamaeducar |la coherenciaentre el pensamientoy
laaccion, afin de garantizar que el protagonismo de los jévenes ciu-
dadanos y ciudadanas en la construccion del mundo personal y so-
cial serealice desde valores alternativos basados en el compromiso,
lajusticia, laigualdad, latoleranciay la solidaridad.

Tal vez una de las mejores propuestas en este sentido seala que
sugirio el National Council for the Social Studies de los Estados
Unidos de Norteaméricaen 1994. Para estaimportante organizacion,
un curriculo de ciencias sociales, geografia e historia paralaforma-
cion de los ciudadanos y ciudadanas del siglo X XI deberia ser:

a) Significativo, esdecir, centrado en el estudio en profundidad de
pocos temas més que en el estudio superficial de muchos. Estos
temas han de permitir al que aprende a comprender |os proble-
mas de laviday de |a sociedad, de tal manera que sea capaz de
observar larelevanciay las implicaciones del nuevo contenido
para su viday su sociedad.

b) Integrador, seleccionando lostemas tanto desde las disciplinas
sociales como desde los problemas de la vida cotidiana con la
intencion de ensefiar y aprender sobre la condicion humana en
el tiempo y en el espacio. Estos temas han de perseguir que €l
alumnado aprenda conocimientos, pero también que aprenda a
participar activamente en la vida social y politica.

c) Basado en losvaloresquehan de permitir al alumnado reflexio-
nar criticay creativamente sobre las cuestiones social es impor-
tantes en diferentes contextos historicos y actuales, confrontan-
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do puntos de vista opuestos, valorando diferentes perspectivas
de un mismo problema, y comprendiendo y tomando partido
sobre |os aspectos importantes de la vida politicay social de su
paisy del mundo.

d) Exigente intelectualmente, es decir, potenciando la participa-
cion reflexiva del alumnado en clase, con un profesorado que
actle como modelo a la hora de considerar |os problemas de
manera rigurosa y reflexiva, contestando y argumentando co-
rrectamentey conrigor al alumnado a que debera otorgarletiem-
po suficiente para pensar, experimentar, debatir y plantearse pre-
guntas y dudas.

e) Activo, afin de permitir al alumnado construir sus propios sig-
nificados, es decir, procesar de manera activa el contenido y re-
lacionarlo con o que ya sabe a través de un proceso de elabora-
cion, exploracion y discusion realizado en interaccion con los
demas, de manera cooperativa'y democrética. Y a fin de poder
utilizarlo en situaciones de lavidareal.

Estos criterios marcan, en mi opinién, la posibilidad de cambiar
de manera realista, y centrada en sus auténticos protagonistas —pro-
fesorado y alumnado— la practica de |a ensefianza y del aprendizaje
de las ciencias sociales, la geografiay la historia desde la creencia
guelatareadelaescuelay delaensefianzavahoy mucho masallade
la exclusivatransmision de informacionesy conocimientos, y se ubi-
caen el campo que, para Delors (1996: 95), ha de ser latarea funda-
mental de la educacion: “Proporcionar cartas nauticas de un mundo
complgjoy en perpetua agitacion y, al mismo tiempo, labrudjula para
poder navegar en él”.

¢Sera capaz el profesorado de dar respuesta a estos retos?

2. Laformacion del profesorado y las didacticas especificas

Laaparicion delas didacti cas especificas en laformacién inicial
y continuadadel profesorado esrecientey se haproducido apesar de
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las concepciones curriculares dominantes (Pages, 2000). Las didac-
ticas especificas emergieron paraintentar dar respuesta a los proble-
mas de la ensefianzay del aprendizaje de contenidos concretos como
consecuenciade laextensi6n, en muchos paises, de laescolarizacion
obligatoria a toda la poblacion infantil y juvenil.

Con anterioridad, en la formacion del profesorado solia existir
una didéactica general y unas metodologias vinculadas a las distintas
disciplinas escolares que estaban muy lejos de comprender |os pro-
blemas reales de la ensefianza y pensar alternativas realistas a los
mismos.

En Espaiia, las didacticas especificas empiezan a configurarse a
partir de los afios setenta como consecuencia, entre otras razones, de
la labor de los movimientos de renovacion pedagégica (MRP), mo-
vimientos de maestros opuestos a la concepcion autoritaria de la es-
cuela franquista. Su penetracion en laformacion inicial del profeso-
rado fue lenta pero continuada. Con la aprobacion de la Ley de
Reforma Universitaria (LRU), por el primer gobierno socialista, en
1984, aparecen por primeravez en el mapa de areas de conocimiento
de las universidades. En la actualidad, las didéacticas especificas se
hallan en un proceso de consolidacion importante como resultado
tanto de su presencia en los planes de estudios de la formacion ini-
cial del profesorado, del crecimiento —lento pero constante— de la
investigacion, de los programas existentes de doctorado en las dis-
tintas didacticas especificas, como de la emergencia de colectivos
interuniversitarios (por g emplo, laAsociacion Universitariadel Pro-
fesorado de Didactica de las Ciencias Sociales) cuyo objetivo es el
crecimiento del conocimiento didactico a travées del intercambio de
informaciones, proyectosy resultados de investigaciones.

L as didacticas especificas se ocupan de conocer, analizar y va-
lorar los problemas de la ensefianza 'y del aprendizaje de los conoci-
mientos escolares para buscar soluciones alos mismosy capacitar a
los profesores en activo y alos futuros profesores en una competen-
cia didactica que les permita actuar en la practica como profesiona-
les reflexivosyy criticos. Dentro de esta concepcion es posible, en mi
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opinién, preparar a un profesorado de nuevo cufo que sea capaz de
desarrollar curriculos de ciencias sociales, geografia e historia basa-
dos en los supuestos anteriores.

3. Ladidéctica delasciencias sociales: objeto de estudioy de
investigacion

La Didactica de las Ciencias Sociales (DCS) es una area de co-
nocimiento presente en laformacion inicial y continuada del profe-
sorado de todas | as etapas educativas cuyo objetivo es prepararle para
ensefiar ciencias sociales, geografia e historia en la escuela.

¢Cudl eslanaturaleza del conocimiento didactico?, ¢qué preten-
de que aprendael profesorado? La DCS tiene un conocimiento especi-
fico propio que emana de una préctica social —la de ensefiar ciencias
sociales, geografia e historia— en la que intervienen conocimientos
socioantropol 6gicos, epistemol 6gicosy psicopedagdgicos. El conoci-
miento didactico pretende cohesionar e integrar todos estos conoci-
mientos en un corpus tedrico propio y diferente, y construir modelos
coherentes para que el profesorado pueda intervenir en las situaciones
de ensefianza y aprendizaje de manerarazonaday reflexiva.

El conocimiento didéactico procede de dos tipos de intervencio-
nes: lateorizacion de las précticasy lamodificacién de las practicas.
Parateorizar y modificar las précticas, laDCS necesitade |a psicolo-
gia, la pedagogia, |a sociologia de la educacién y de la historia, la
geografiay las otras ciencias social es que | e suministran conocimien-
tos. Sin embargo, los conocimientos didacticos no son conocimien-
tos psicol 6gicos, pedagdgicos o0 sociol 6gicos como tampoco son, en
esencia, conocimientos historicos, geogréaficos o cientifico-sociales.
Son conocimientos especificos que proceden del analisis y la re-
flexion, de lainvestigacion, sobre la organizacion y el desarrollo de
unos saberes en las practicas educativas escolares. Por esto, laDCS,
como las otras didacticas especificas, puede considerarse una disci-
plina-puente, unadisciplina-encrucijadaya que se ubicaen una posi-
cion privilegiada en relacion con las disciplinas que le preceden, lo
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gue le permite construir un conocimiento especifico y, alavez, do-
tarse de una amplia gama de conceptos y métodos procedentes de
estos otros campos.

Por tanto, la especificidad del conocimiento delaDCS derivade
considerar que su objeto de estudio, andlisis e investigacion abarca
todo el proceso que va desde las finalidades que la sociedad y el
curriculo otorgan a las disciplinas sociales escolares, a la seleccion
del conocimiento pertinente en cada etapa educativay en cada curso,
hasta su conversion en objeto de ensefianza y aprendizaje, propo-
niendo soluciones adecuadas en cada uno de | os estadios del proceso
y evaluandolas.

4. Ensefiar a ensefiar ciencias sociales: una préactica dirigida a
intervenir en otras practicas

La ensefianza de | as ciencias sociales, de lageografiay delahis-
toriay ladidécticadelas ciencias social es son dos caras de una misma
moneda. Ambas tienen un mismo objetivo final: conseguir que la ciu-
dadania aprenda ciencias sociales, geografia e historia paraintervenir
y participar con conocimiento de causa en laconstruccion de su futuro
personal y social. Sin embargo, su objetivo de estudio y sus préacticas
son distintos.

La ensefianza de las ciencias sociales se dirige a alumnado de
las escuelas infantil, primariay secundaria. Sus préacticas vienen, en
parte, determinadas por el curriculoy se caracterizan por las relacio-
nes que en ellas se establecen entre el saber social (objeto de ense-
flanzay de aprendizaje), el alumnado (con sus representaciones pre-
vias del saber), y el profesorado (con sus ideas sobre el saber, la
ensefianzay el aprendizaje). Buena parte de o que ocurre en la préc-
tica es consecuencia de las decisiones que el profesorado toma en
relacién con aquello que espera que suceda, |0 haya programado con
anterioridad o |o decida sobre la marcha

LaDCS preparaal profesorado para que conduzca sus précticas
tomando decisiones razonadas sobre la mejor manera de ensefiar 10s
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saberes sociales a fin de conseguir aprendizajes Utiles y significati-
vos para el alumnado y la sociedad. Las practicas de la DCS tienen
protagonistas distintos que | as practi cas de la ensefianza aunque com-
parten unos principios de actuacion parecidos. También en las prac-
ticas de la didéactica existe un saber social —el que derivadel curricu-
lo y del conocimiento acumulado sobre |a ensefianza de | 0s saberes
sociales—, un alumnado — os estudiantes de maestro y el profesorado
en activo— que tiene unas ideas sobre la ensefianza 'y el saber social,
y un profesorado —el de didactica de las ciencias social es— que toma
decisiones sobre el saber, la ensefianza y el aprendizaje que ha de
aprender el futuro profesorado.

Lasrelaciones entre estos dos tipos de practicas son evidentes: las
précticas de ensefianzade | as ciencias sociales facilitan el conocimiento
gue constituye la base de actuacion —de ensefianzay de investigaci on—
delaDCS, y son el lugar donde se validan los resultados de laforma-
cion del profesorado. Para Armento (1996), investigadora estadouni-
dense, lasrelaciones entre ambas préacticas deberian ser delasiguiente
manera:

Universidad

I v +l+ v
Educador de Futuros Curriculum Programa
profesores profesores de estudios sociales de educacion de

L &

W Ve vy

Futuros Nifios Curriculum
de estudios sociales

profesores
E‘ Profesores de ‘; ?

aula
Escuela
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Este modelo para la formacion inicial del profesorado en cien-
cias sociales, geografia e historia permite ilustrar como deberiarea-
lizarse esta formacion para que la construccion del conocimiento y
de la competencia didactica del profesorado surgiera de los proble-
mas de la practica de ensefiar y revirtiera en ella. Obsérvese en el
esgquema anterior €l lugar que ocupan dos elementos clave: el curricu-
loy los futuros profesores. Ambos se ubican tanto en el mundo dela
reflexion y el andlisis tedrico (Ia universidad) como en el mundo de
lapréacticay de laaccion (laescueld). Efectivamente, larelacion en-
tre ambos mundos es fundamental para formar a un profesorado de
nuevo cufo: un profesorado que aprende a partir de o que ocurre en
las aulas, observando qué sucede en €llas cuando el profesorado en-
sefia ciencias sociales, geografia e historiay el alumnado aprende,
comprendiendo y analizando por qué sucede |0 que sucede, y teorizan-
dolo através del contrastre con el saber acumulado por |la DCS, sa-
ber qué se manifiesta en el programa de formacion de profesores. La
teorizacion delo observado en |la préactica debe convertirse en el pun-
to de partida para volver a ella con alternativas realistas, contextua-
lizadas y que, a manera de hipoétesis, tracen caminos factibles para
ensefiar y aprender ciencias sociales, geografiae historia. El curricu-
lo —tanto en su concepcion de documento oficial como en su desarro-
Ilo enlapréctica— es el principal referente de los aprendizajes de los
futuros maestros.

La concepcidn de una formacion basada en la practica de aula
ha de ser completada, sin embargo, por cambios en |as propias prac-
ticas universitarias, en las aulas de la universidad. Hay que ser exi-
gentes en la busgueda de coherencia entre aquello que se dice que
deberia ocurrir en la ensefianza primaria 'y secundariay lo que esta
ocurriendo muy a menudo en la ensefianza universitaria. Lo que se
predica en la universidad para las practicas de ensefianza no univer-
sitarias solo seré& creible para el profesorado en formacién cuando
asimismo se practique en ellas. Urgen, por tanto, cambios en las préac-
ticas de ensefianza universitarias, cambios que en el modelo propuesto
por Armento parecen posibles al menos en relacion con laformacién
inicial en DCS.
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Sin embargo, el modelo de Armento exige concreciones dife-
rentes en la formacion del profesorado de primariay en la del pro-
fesorado de secundaria. Los maestros y las maestras de ensefianza
primaria necesitan una formacion como generalistas para tomar de-
cisiones sobre los distintos contenidos de |as areas de conocimiento
de esta etapa educativa. Su formacién es muy compleja porque su
ambito de decision es amplio y heterogéneo. No ocurre |o mismo en
el caso del profesorado de secundaria, profesorado especializado en
pocos ambitos del saber, en nuestro caso en ciencias sociales, geo-
grafia e historia.

El curriculo de didactica de las ciencias sociales, geografia e
historiaparalaformacion inicial de maestrosy maestras de ensefian-
zaprimariadeberiaformar parte de un marco curricular global cuyas
principal es caracteristicas deberian tender, en opinién de I shler, Edens
y Berry (1996):

a) al desarrollo profesional, realizado de manera continua en cola-
boracion entre las escuelas y 10s profesional es universitarios, en
linea con el planteamiento de Armento;

b) alainterdisciplinariedad, laintegracion, laorientacion hacialos
problemas y las demandas sociales y deberia estar centrado en
el estudiante;

c) alapreparacion para ensefar diferentes asignaturas a estudian-
tes diversos;

d) al disefio de unos estudios integrados para reducir la brecha en-
tre su preparacion tedricay practica; y

e) al desarrollo de competencias tecnolégicas con el fin de poten-
ciar el aprendizaje delos estudiantes en distintos estilos de apren-
dizaje y poderlos evaluar de diferentes maneras.

En cuanto a la formacion en DCS del profesorado de secunda-
ria, hay que partir inevitablemente de su formacion como especialis-
tas sin perder de vista, sin embargo, que van a desarrollar su trabajo
dentro de un contexto educativo en el que deben tomar decisiones
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organizativas y curriculares que van mas alla de los conocimientos
gue deberan ensefiar. En este sentido, su formacién ha de contemplar
unos conocimientos sociol 6gicos, psicopedagogicos y curriculares
gue deberian ser comunes alos del resto del profesorado de las otras
areas de conocimiento, ademas, por supuesto, de |os contenidos pro-
pios de la DCS entendida tanto globalmente y como con aproxima-
ciones de naturaleza mas disciplinar para dar respuesta a la forma-
cion de los estudiantes de | os Ultimos cursos de ensefianza secundaria.

En ambos casos |larelacion teoria-préacticay lareflexion ideol 6-
gicay epistemoldgica sobre la ensefianzay el aprendizaje de conte-
nidos sociales, geogréficos e histéricos es fundamental en laforma-
cion inicial y continuada del profesorado para dar respuesta a los
retos de un curriculo parael siglo XXI. Existen experiencias intere-
santes en este sentido, como las que practicamos en la Universidad
Auténoma de Barcelona, donde los estudiantes de maestros de pri-
mariay secundaria realizan su formacion en DCS tanto en escuelas
primarias y secundarias como en la universidad, a veces con un Uni-
co profesorado —el profesor o la profesorade aulay el de DCSesla
misma persona—, aveces con la colaboracion de maestrosy maestras
de primaria y secundaria. Como ejemplo de los resultados de esta
formacion se transcriben las opiniones de algunos alumnos 'y alum-
nas que recientemente han finalizado sus estudios:

“Las clases de DCS me han dado una panoramica nueva de lo que
debe ser la ensefianza de las ciencias socialesy de la historia. Nunca
me habia planteado que para dar clases tuvieras que formularte tan-
tas preguntas y tener en cuenta tantas consideraciones” (José).

“Ha sido interesante porque he visto otra manera de ensefiar cien-
ciassociales e historia. Verdaderamente me quedé sor prendida cuan-
do vi el sistema que utilizaba el profesor para ensefiar historia. No
seguia el esquema al que yo estaba acostumbrada: coger la historia
desde la prehistoria y hacer su evolucion cronoldgica hasta la ac-
tualidad, sino que procuraba ensefiar unos métodos de aprendizaje,
unas técnicas de estudio a la vez que los alumnos aprendian tres o
cuatro acontecimientos, tres o cuatro conceptos importantes para
él” (Laura).
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“Hedeadmitir queal principio, cuando empezaron lasclasesde DCS,
me daba miedo todo |o que me decian y me costaba seguir el objetivo
gue se pretendia porque me cambiaban toda una concepcién adquiri-
da a lo largo de muchos afios sobre las ciencias sociales y su ense-
flanza (me cambiaban |las ideas previas sobre estas disciplinas). El
hecho de ir a un centro de secundaria me facilito la asimilacion de
una nueva conceptualizacion de la ensefianza de las ciencias socia-
les” (Maria).

“Creo que es muy curioso lo que se nos ha intentado ensefiar como
maestros. Real mente se ha partido de nuestra experiencia a lo largo
detodo el curso y de nosotros mismos como actual es alumnos de cien-
cias de la educacion. Pienso que es la mejor manera de aprender a
ensefiar. A pesar de que la intencion era transmitir un modelo critico,
dandonos herramientasy la informacion, en la préctica esto no siem-
pre ha resultado. Personalmente creo que he construido conocimien-
tos, que he aprendido cosas sobre |a ensefianza de las ciencias socia-
les que nunca me habia planteado por falta deinformacion” (Natalia).

¢Significan estas opiniones que estos jovenes maestros y maes-
tras han adquirido ya una “competencia didéctica’ como profesores
de ciencias sociales, geografia e historiay que seran capaces de to-
mar decisiones en la linea apuntada anteriormente? No me atreveria
a afirmarlo rotundamente. Estos ejemplos no pueden esconder |os
problemas que acarrea formar maestros y maestras preparados para
ensefiar ciencias sociales en un mundo tan complejo como el que
estamos viviendo. Por otro lado, hace falta mucha més investigacion
para saber qué ocurre en las aulas cuando se ensefian y se aprenden
ciencias sociales y qué ocurre en las aulas universitarias cuando en-
seflamos y se aprende DCS.

LaDCS, como €l resto de las didacticas especificas, tiene ante si
retosimportantes en laformacion inicial y continuada del profesora-
do. En mi opinion, estd en Optimas condiciones de intentar plantear-
selosy de poder hallar solucionesimaginativas paraformar al profe-
sor y alaprofesora que deberén hacer posible una nueva concepcion
de la ensefianzay de la escuelaen el siglo XXI.
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