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Resumen

Desde una aproximacién a la escritura como préctica social, exploramos la construccién
de identidades académicas en el proceso de elaboracién de la tesis de pregrado en una
universidad chilena. Se aplicé un cuestionario en linea y se realizaron entrevistas a estudiantes
de cuatro 4reas disciplinares. Los participantes reportan que el proceso de tesis significa
un aprendizaje enriquecedor, pero también lo describen como un proceso solitario y poco
motivante. Ademds, observamos tres formas de negociacién identitaria que facilitaron u
obstruyeron el involucramiento y la motivacién hacia la tesis: la negociacién de trayectorias
diversas, de una voz propia y del campo disciplinar. A partir de estos hallazgos, se sugieren
recomendaciones para orientar el desarrollo de programas de acompafiamiento a la escritura
de tesis. Finalmente, este estudio da cuenta de formas de negociacién identitaria que juegan

un rol central en el involucramiento de los estudiantes en su proceso de tesis.
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Abstract

From a writing as a social practice approach, we explore the construction of academic identities
in undergraduate dissertation writing at a Chilean university. An online questionnaire
was applied and interviews were conducted with students from four disciplinary areas.
The participants perceive the dissertation process as an enriching learning experience, but
also as lonely and unmotivating. We also observed three forms of identity negotiation
that facilitated or hindered engagement with and motivation toward the dissertation: the
negotiation of diverse trajectories, of the student’s own voice, and of the disciplinary field.
From our findings, we make recommendations for the development of dissertation writing
programs. Lastly, this study describes various forms of identity negotiation that play a key

role in students’ engagement in their dissertation process.

Keywords: higher education, academic writing, academic identity, undergraduate students, agency

Introduccion

Diversos apoyos estudiantiles en la educacién superior se han centrado en promover habilidades de
escritura desde el enfoque de alfabetizacién académica (Carlino, 2013; Natale & Stagnaro, 2017; Montes &
Vidal Lizama, 2017). La escritura cumple un rol central en los regimenes de evaluacién (Lillis, 2017) en la
universidad. En efecto, las practicas evaluativas mediadas por textos (como informes o pruebas) inciden en las
posibilidades que tienen los estudiantes de progresar curricularmente y tienen un rol de control de acceso o
gatekeeping, impidiendo o facilitando el ingreso, la permanencia o el egreso de los estudiantes. Es el caso de la
tesis, hito de cierre de la formacién de pregrado (Navarro, et al., 2022) que tiene una funcién de acreditacién
(Navarro, 2018) fundamental para la titulacién.

La escritura académica en general, y especificamente la escritura de tesis, han sido con frecuencia abordadas
como un problema de convenciones de escritura que deben ser aprendidas e integradas. Esta aproximacién
sittia a los estudiantes como una tabula rasa (Avila et al. 2020), omitiendo su formacién previa y sus repertorios
lingiiisticos provenientes de otros 4mbitos no necesariamente académicos. Esta mirada prefigura el aprendizaje
de la escritura como un proceso unidireccional en el que los expertos transmiten a los novatos los modos de hacer,
pensar y escribir en la academia. Asimismo, tales enfoques suelen concebir la escritura como procesos cognitivos
o textuales ajenos a las trayectorias de vida concretas de las personas, como si la escritura aconteciera en un vacio
o en contextos tipificados y generales (laboral, académico, etc.). Sin embargo, aproximaciones socioculturales
criticas han comenzado a permear los estudios de la escritura en Latinoamérica (Trigos-Carrillo, 2019) y han
enfatizado que la escritura se sittia en el marco de la vida de los sujetos, quienes participan de diferentes dominios
de actividad y expresan identidades multiples en sus escritos (Barton & Hamilton, 2000). Este enfoque, enfatiza
ademds el rol de las dindmicas de autoridad, poder y negociacién identitaria en la escritura académica (Lea y
Street, 20006), asi como la agencia de los estudiantes (Avila et al., 2020, 2021; Zavala, 2011). Tal perspectiva puede
dar luces de cémo estudiantes combinan diferentes roles e identidades (trabajador, estudiante, etc.) mientras
escriben la tesis al final de su pregrado.



Al escribir la tesis los estudiantes construyen una identidad académica como miembros de una disciplina (French,
2020) y disputan un espacio de agencia en su propio proceso de tesis (Botelho de Magalhies et al., 2019). A su vez,
los tesistas se encuentran en un contexto relacional complejo que no puede reducirse al manejo de convenciones
académicas: deben demostrar su propio dominio y experticia y leer criticamente a otros investigadores avanzados,
mientras son evaluados por expertos (Kamler & Thomson, 2007) en el rol de estudiantes néveles.

La escritura de tesis ha sido vinculada con la construccién de identidades académicas desde diversos enfoques
(Castell6 et al. 2021). Una linea de trabajos ha explorado los recursos lingiiisticos que permiten construir una
identidad autoral (Hyland, 2002, 2005). En contraste, investigaciones recientes han abordado la negociacién
de identidades académicas considerando tanto los recursos discursivos para construirlas como las perspectivas
de los escritores mds alld de los textos (Calle-Arango et al., 2021; McCambdridge, 2019).

Otra linea de investigacion se ha centrado en como estudiantes negocian sus identidades, expectativas y futuros
imaginados en su trayectoria académica (Botelho de Magalhaes et al., 2019; McAlpine et al., 2014), aunque se
sitian principalmente en el doctorado. Recientemente, Roozen (2021) explora la trayectoria de un estudiante
desde su segundo afio universitario hasta la finalizacién de sus estudios y escritura de su tesis. En sus hallazgos
da cuenta de cémo identidades disciplinares y extraacadémicas son negociadas en una misma trayectoria. Estos
estudios muestran que los tesistas negocian identidades multiples y se identifican con posibilidades para el si
mismo (Ivani¢, 1998) en diferentes contextos de participacion, cuestién que podria ser crucial para comprender
el desarrollo de la tesis en pregrado, pero que ha sido escasamente explorada.

Este estudio busca avanzar en la comprensién de la escritura universitaria en vinculacién con las trayectorias
e identidades no necesariamente académicas (Alexander et al., 2020; Prior, 2018; Roozen & Erickson, 2017).
Asimismo, mediante la observacién de tensiones y negociaciones de practicas y convenciones en etapas avanzadas
de la carrera, se busca contribuir con evidencias a una mirada sociocultural critica de la tesis de pregrado. Desde
una comprension de la escritura como prictica social (Barton & Hamilton, 1998; Lillis, 2001), este estudio
explora cémo los estudiantes negocian identidades académicas y profesionales a lo largo de sus trayectorias de tesis.

La escritura de tesis como practica social

Entenderemos la escritura en el trabajo de tesis en términos de actividad y no de objeto (Zavala, 2011). Esto
supone comprender la tesis como una préctica material, histérica e ideolégicamente situada (Matsuda et al., 2003;
Lea & Street, 2006), mds que como un producto de texto o un conjunto de procesos cognitivos independientes
de las condiciones materiales y sociales de produccion. En esta linea, los Nuevos Estudios de la Literacidad han
descrito las pricticas letradas en dos niveles: por una parte, aquello que las personas hacen con la lectura y la
escritura en contextos especificos —eventos de literacidad—y, por otra parte, las actitudes, emociones, valores y
relaciones sociales involucradas en esas pricticas (Barton & Hamilton, 2000). Ambos elementos son centrales en
la escritura de tesis, la que exige a los estudiantes dominar pricticas escritas de alta complejidad (Russell, 2013)
y proyectar una identidad académica como miembros de la disciplina.

Las estructuras sociales, valores y normas, asi como las pricticas de literacidad —como la tesis— no son
inmutables sino abiertas a la negociacién y al cambio (Barton et al., 2007; Tusting, 2000). Esto se explica, en
parte, porque escribir una tesis es participar de una actividad social con actores especificos (estudiante, supervisor,
comisiones evaluadoras, pares, etc.) quienes tienen historias previas y que se posicionan de acuerdo con ellas en la
comunidad disciplinar. Sin embargo, no todos los actores tienen las mismas posibilidades de incidir en las culturas
institucionales (Hamilton, 2010) y es posible que los tesistas de pregrado todavia experimenten las convenciones
académicas como impuestas o ajenas (Avila et al., 2020; Lillis, 2001; Zavala, 2011), rigidas o restrictivas.



Los eventos de literacidad a los que se enfrentan los estudiantes en su proceso de tesis acontecen en el marco
de sus trayectorias o carreras (Barton et al., 2007) en diferentes esferas de actividad: salud, trabajo, entre otras.
Asimismo, diversos estudios han explorado las trayectorias de los escritores en multiples contextos y practicas
letradas que se integran e interrelacionan en la biografia de los sujetos (Kell, 2015; Prior, 2018; Roozen, 2010;
Roozen & Erickson, 2017). Estos estudios buscan superar las metdforas espaciales de dominios o contextos
demarcados —como la escritura en el mundo del trabajo, en la academia o las escrituras verndculas (Alexander
etal., 2020)—. Como observa Roozen (2021), “las précticas e identidades disciplinares de las personas emergen
atravesando las fronteras que suelen suponerse entre actividades cotidianas, académicas y profesionales” (p. 86).
En este estudio consideraremos las trayectorias e identidades de las personas en diferentes dmbitos y sus relaciones
con la escritura disciplinar en la tesis.

Identidad, voz y agencia en la escritura de tesis

Ivani¢ (1998) utiliza el término posibilidades para el yo para referirse a las identidades disponibles en el contexto
sociocultural, con las que los escritores se alinean o distancian. Asi, para Ivani¢ la identidad se construye en
la identificacién con otros, sus discursos o posiciones, en un proceso inherentemente social. Ivanic se refiere a
tres aspectos de la identidad de los escritores: el yo autobiogrdfico —la biogratia de una persona que se instancia
en su escritura—; el yo discursivo —la imagen de si mismo que el escritor proyecta en su texto—y el yo como autor

—la posicién, opiniones y creencias que el autor se atribuye—. El concepto de voz ha sido asociado con los dos
tltimos aspectos: la expresién de autoria y la autorrepresentacién del autor en la escritura (Ivani¢ & Camps,
2001; Hutchings, 2014). Como se desprende del trabajo de Ivanic, la identidad y las trayectorias biograficas
estdn {ntimamente relacionadas y se expresan en la escritura. En el dmbito de la tesis, lo anterior da cuenta de
la importancia de comprender el contexto biogréfico de los tesistas.

Los escritores pueden tomar decisiones en su escritura para posicionar sus puntos de vista e identidades ejerciendo
su agencia. Esta se ha descrito como la habilidad de los autores de tomar decisiones y negociar activamente
demandas institucionales en sus escritos (Avila et al., 2021; Eodice et al., 2016; Hutchings, 2014). Tal como sefiala
Zavala (2011), “el sujeto no constituye solo un efecto de sus caracteristicas culturales, sino también un agente con
iniciativas que es capaz de generar cambios sociales” (p. 56). La agencia, entonces, es fundamental para explicar,
en general, la transformacién de las estructuras sociales (Ahearn, 2001) y, especificamente, la mutabilidad de
las convenciones de escritura académica. Permite comprender que los estudiantes pueden transformar desde sus
propias identidades e historias aquellas convenciones. En este estudio, nos interesa explorar cémo los tesistas
ejercen su agencia y negocian posibilidades para el yo que estdn disponibles en sus entornos disciplinares y fuera
de ellos a lo largo de su trayectoria de tesis.

Metodologia

Cuestionario

Dos cuestionarios en linea fueron enviados en mayo de 2021 a estudiantes en etapa de titulacién de una
universidad publica chilena. En ambos se exploraron las percepciones de los estudiantes sobre el proceso de
finalizacién de estudios mediante un item compartido con siete indicadores descriptivos del proceso de tesis
(por ejemplo: es un proceso frustrante) cuya opcién de respuesta constituia una escala Likert de cuatro opciones:
desde Nada de acuerdo a Muy de acuerdo, incluyendo No sabe/No responde. En este estudio se reporta este item
compartido, desarrollado a partir de informacién recolectada en instrumentos similares aplicados previamente



al publico objetivo. Asimismo, los items fueron validados por el encargado de evaluacién de la Unidad de
aprendizaje del Departamento de pregrado de la universidad y por un equipo de seis asesores de un programa
de escritura institucional de la misma casa de estudios.

La institucién en la que se realiza el estudio recibe a estudiantes por vias de ingreso regulares (a través de una
prueba de eleccién universitaria de nivel nacional) y por vias de acceso equitativo para la inclusién. Pese a que
86% de los estudiantes ingresa por via regular de admision, 46% de ellos es primera generacién universitaria
(UCH, 2017), lo que refleja cierta diversificacién del estudiantado. Se obtuvo la respuesta de 200 estudiantes al
cuestionario: 65,5% mujeres y 25,0% varones (con un 9,5% de estudiantes con esta informacion de caracterizacién
no recuperable). En cuanto a la cohorte de ingreso, el periodo de matricula de la muestra se encuentra entre
2004 a 2019. El 80,1% se matriculé entre 2013 y 2016, mientras que 7,4% lo hizo entre 2004 y 2012 y 12,5%
entre 2017 y 2019. En referencia a la via de admisién de los estudiantes, 88,4% ingres6 por via regular mientras
que el 11,6% ingres6 por vias de equidad e inclusidn.

Para el anilisis, se aplicaron estadisticos univariados de cardcter descriptivo para observar las frecuencias
(n) y porcentaje (%) de las respuestas. Luego, se aplicaron estadisticos bivariados de cardcter exploratorio para
identificar correlaciones estadisticamente significativas (p<,05) entre los items de respuesta. Para ello se aplicé
la prueba de chi-cuadrado a través del software SPSS y se identificé la intensidad de la relacién (r) considerando
rangos: baja intensidad, entre 0,10 a 0,30; moderada, entre 0,31 2 0,70 y fuerte, entre 0,71 a 1,00.

Entrevista a estudiantes tesistas

Se realizaron entrevistas a ocho estudiantes que participaban del Programa de escritura para tesistas de la
institucién, creado en 2019 para apoyar la titulacién oportuna. A partir de una invitacién por correo electrénico
se logré contar con la participacion de estudiantes distribuidos equitativamente en dreas disciplinares diversas.
Los participantes son presentados con seudénimos en la siguiente tabla.

Tabla 1
Participantes por drea disciplinar y ario de ingreso
Participante Area disciplinar Ao de ingreso
Emilia Ciencias Sociales 2010
Pedro Ciencias Sociales 2013
Rafaela Humanidades 2015
Sandro Humanidades 2015
Gabriel Artes 2014
Sofia Artes 2014
Ana Ciencias Naturales 2013
Daniela Ciencias Naturales 2014

Fuente: elaboracion propia.

Las entrevistas se realizaron en modalidad de videollamada. Tuvieron una duracién aproximada de cincuenta
minutos, fueron grabadas y almacenadas en formato de audio y transcritas. Antes de la entrevista, los estudiantes
aceptaron su participacién mediante un consentimiento informado oral (Benitez et al., 2002).



Las entrevistas fueron analizadas cualitativamente bajo el método de comparacion constante (Glaser & Strauss,
1967), en tres ciclos de revision. Primero, se realizé una codificacién exploratoria en la que se asignaron
etiquetas descriptivas a segmentos de las entrevistas (Charmaz, 2006). Luego, se levanté un esquema de c6digos
(Geisler, 2018) a partir de los que se generaron categorias temdticas mds amplias (por ejemplo: negociacién
intertextual). Este esquema fue aplicado al 20% del corpus (kappa=0.41) y las incongruencias fueron revisadas
con el equipo de investigacién. Se establecié una nueva ronda de codificacion hasta llegar a un ajuste final de
las categorias. Finalmente, se recurrié una vez mds al método de comparacién constante para contrastar los
datos en relacién con la teoria e investigaciéon previa (Charmaz, 20006), lo que nos permiti6é dar con los ejes
temdticos en los que se presentan los resultados.

Resultados

;Como describen los estudiantes el proceso de tesis?

A partir del cuestionario, observamos que los estudiantes estdn mayoritariamente de acuerdo o muy de acuerdo
con que la etapa de finalizacién de estudios es un proceso muy desafiante (94,7%), lo que es consistente con
otras investigaciones que describen la tesis como dificil para los estudiantes (Carlino, 2005; Tapia-Ladino &
Marinkovich Ravena, 2011). Lo desafiante no es necesariamente negativo: 83,5% de los estudiantes manifestd estar
de acuerdo o muy de acuerdo con que la tesis es un proceso de aprendizaje enriquecedor. También observamos
que 79,1% lo describe como solitario, algo relevante si se considera el rol central de la interaccién con otros en
el proceso de tesis (Castell6 et al., 2012) y sus implicancias para construir un sentido de pertenencia, agencia
e identidad en la comunidad disciplinar.

Asimismo, observamos que 78,3% de los estudiantes describe su proceso de tesis como frustrante, mientras
que 44,4% estd nada de acuerdo o poco de acuerdo con que el proceso es entretenido y motivante. Este hallazgo
sugiere la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas y de acompafiamiento que permitan a los estudiantes
involucrarse positivamente en su proceso de tesis. Como han mostrado Eodice y sus colegas (2016), la posibilidad
de expresar identidades propias y de tomar decisiones auténomas juegan un rol central en el involucramiento y
la motivacién hacia la escritura, y podrian ofrecer una respuesta a esta problemdtica.

Por tltimo, observamos que 30,4% de los estudiantes estd nada de acuerdo o poco de acuerdo con que la tesis
es un proceso en el que demuestras lo que aprendiste en la carrera. Este hallazgo podria reforzar algunas de las
experiencias reportadas en el estudio de Tapia-Ladino y Marinkovich Ravena (2011), quienes describen la tesis
como una instancia de formacién para la que los estudiantes no han tenido preparacién.



Tabla 2

Correlaciones entre indicadores sobre el proceso de finalizacion de estudios

Es un proceso Esun Esun
Es un proceso  Es un proceso en el que . cus proceso Esun Es un
de aprendizaje  entretenidoy  demuestras lo P r(r)l “© de mucho proceso  proceso
enriquecedor motivante  que aprendiste des ; ym estrésy  solitario frustrante
enlacarrera  © N ansiedad
Es un proceso
de aprendizaje 1 418" ,284" ,2267 -,042 -,142 -,187°
enriquecedor
Es un proceso
entretenido y 4187 1 ,3107 ,080 -,083 -,168 -,282"7
motivante
Es un proceso en el
que demuestras lo 284" 310" 1 207,037 005 -,089
que aprendiste en
la carrera
Es un proceso muy 226" ,080 207" 1 343" 023 124
desafiante
Es un proceso de
mucho estrés y -,042 -,083 ,037 ,343" 1 178 4217
ansiedad
Es un proceso 142 168 005 023 178° 1 236
solitario
Es un proceso 187 282" _.089 124 4217 236" 1

frustrante

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

* La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: elaboracién propia.

Se observé una relacién significativa entre aquellos que consideran que esta etapa es un proceso de

aprendizaje enriquecedor y aquellos que lo describen como entretenido y motivante (p<,01), cuya intensidad

de correlaciéon es moderada (r=0,48). También es significativa (p<,01) y moderada (r=0,31) la correlacién entre

quienes senalan que el proceso es entretenido y motivante, y quienes consideran que es un proceso en el que se

demuestra lo que se aprendié durante la carrera.

Asimismo existe una correlacion entre aquellos que perciben el proceso como desafiante y quienes lo perciben

como de mucho estrés y ansiedad (p<,01) cuya intensidad es moderada (r=0,34). Esto muestra que el cardcter

desafiante se asocia también a una experiencia negativa del proceso como estresante. Se observa también una

relacion entre quienes consideran el proceso como uno de mucho estrés y ansiedad y entre aquellos que piensan

que es frustrante (p<,01), cuya intensidad de relacién es moderada (r=0,42). Quienes indican que el proceso

es solitario también piensan que es frustrante (p<,01) aunque con una intensidad de correlacién leve (r=0,23).



En sintesis, los resultados muestran correlaciones estadisticamente significativas entre las percepciones
del proceso como entretenido y motivante y como uno de aprendizaje enriquecedor. También se relacionan
significativamente las percepciones del proceso como frustrante y de estrés y ansiedad. Observamos con esto
experiencias tanto negativas como positivas frente al proceso de tesis. Sin embargo, estos hallazgos no explican
las caracteristicas del proceso que lo convierten en uno frustrante, solitario o motivante.

Identidades académicas y profesionales en el proceso de tesis

Mediante las entrevistas, indagamos en las maneras en las que los estudiantes negociaron identidades académicas
y profesionales en el proceso de tesis. Observamos que estas negociaciones tenian un rol fundamental en el
involucramiento de los estudiantes en su proceso de tesis y en su motivacién hacia ella. En la misma linea,
Eodice y sus colegas (2016) constatan un vinculo entre el involucramiento —tiempo y trabajo invertido en una
tarea—, el sentido de la tarea en relacién con las identidades de los estudiantes y la percepcién de la tarea como
significativa. Asimismo, describen tres formas de involucramiento: con pares y docentes, con el contenido o
los procesos de escritura y con identidades futuras imaginadas (fuzure selves). En nuestro andlisis encontramos
de manera emergente tres formas de negociacién identitaria que facilitaron u obstruyeron el involucramiento
y motivacién de los participantes con sus procesos de tesis: 1) la negociacién de trayectorias diversas (laborales,
de salud, etc.), 2) la negociacion de una voz y 3) la negociacién del campo disciplinar. Cada una de estas
categorias fue saturada en el andlisis, es decir, distintas expresiones de ellas fueron observadas en cada uno
de los casos analizados en este estudio.

Negociacion de trayectorias diversas

Observamos que los participantes abordan multiples desafios en sus trayectorias de vida mientras elaboran la
tesis. Estas trayectorias estin imbricadas en el proceso de tesis y juegan un rol en el involucramiento y actitudes
de los estudiantes hacia él, es decir, pueden incidir en la percepcién del proceso como frustrante, motivante,
estresante, entre otros. Emilia, estudiante de Ciencias Sociales, relata cémo su trayectoria de salud interfirié en
el proceso de tesis: “Al final del ano me dieron licencia, después tuve que dar las pruebas, fue bastante tortuoso
ese afno y ahi no pude avanzar nada, estaba intentando salvar el otro barco que se estaba hundiendo.”

Actividades adicionales a la tesis eran comunes en los participantes, como la temprana vinculacién con el
mundo profesional. La mayoria de los participantes combinan la elaboracién de tesis con alguna forma de trabajo
remunerado (N=5), o bien, con la participacién en alguna actividad de formacién profesional, como diplomados
u otros (N=2). Ana, estudiante de Ciencias, relata que inicié su proceso de tesis con una alta motivacion y que
incluso tomé cursos adicionales de oyente para saber mds sobre su tema. Sin embargo, mantener el interés fue
desafiante: “Estar siempre pensando en lo mismo me cans6”. Esto la llevé a buscar otras actividades: “Y ahi
empecé a buscar otras cosas que hacer. Y ahi me encontré un trabajo también. Y ahi me fui alejando de la tesis™.

La mayoria de nuestros participantes expresaron un interés por explorar el campo laboral y buscaban sentirse
competentes no solo como estudiantes, sino como profesionales. En esta linea, Emilia senala:

Ante la idea de que voy a hacer una psicéloga de cartén empecé a hacer un curso de Data Science
que es bdsicamente estadistica y programar. Yo no sabia programar, asi{ que este curso se volvié

demasiado demandante (...). Yo lo hice porque sentia que no iba a tener trabajo después.



Emilia intenta construir una imagen de profesional competente a través de otras actividades. Este deseo de una
identidad profesional positiva le genera altas expectativas sobre su propia tesis: “Y bueno tenia la idea de que mi
tesis iba a ser la mejor del universo (...) y como todo el pregrado para mi fue desastroso, entonces tenfa que ser la
consolidacién de la dignidad”. Por esto, sentia que debia “leerlo todo”. En este caso, atribuir un sentido significativo a
la tarea de escritura vinculado con las identidades y expectativas futuras (Eodice et al., 2016) significé un obstdculo.

En otros casos, la busqueda de una identidad académica o profesional durante el proceso facilit el involucramiento
con la tesis. Por ejemplo, Sofia, estudiante de Artes, debido a las movilizaciones sociales ocurridas en Chile
durante 2019, decidié cambiar su tema de tesis hacia algo mds conectado con el contexto social y su propia
experiencia laboral: la gestién cultural. Asi, se distancié de lo que ella misma denomina “la estructura elitista
del arte” con la que no se siente representada.

Softa: (...) comencé a tomar un poquito mds el sentido social a la estructura elitista del arte (...) y
dije: “ya, Soffa, es hora de que te titules, que hagas la tesis”, entonces, “;por qué no la haces en esto

que llevas un rato trabajando?”.

Al vincular la tesis con su trayectoria laboral, Sofia logra atribuir un sentido a la tarea de escritura de tesis
que la vuelve significativa para ella. Esto coincide con otras investigaciones que muestran el vinculo entre el
involucramiento y el sentido atribuido a la tarea de escritura (Avila, et al., 2021; Eodice et al., 2016). Observamos
en los relatos de los participantes interacciones entre sus circunstancias biogréficas, sus basquedas identitarias
y su proceso de tesis. Estas pueden incidir en sus percepciones del proceso como frustrante, o bien, impulsar a
los estudiantes a involucrarse en su trabajo.

Negociacion de una voz

El didlogo con otros autores del campo exige un posicionamiento del estudiante como interlocutor legitimo
dentro de su disciplina (Calle-Arango, et al., 2021; Navarro, 2018). Algunos participantes expresaron su inseguridad
respecto de este posicionamiento e indicaron como frustrante y desmotivador el proceso de revisién de literatura
e insercién de fuentes. Asi, Pedro, estudiante de Ciencias Sociales, considera dificil proponer “ideas propias”
frente al conjunto de lecturas para la tesis:

edro: (...) es como, ya lees mucho, lees mucho, lees mucho, pero de ahi tienes que como sacar un
Ped yal ho, | ho, | h de ahi t q

poco de esta lectura, sacar tus propias ideas. Y eso es lo dificil yo creo. Y es lo que me ha costado a
mi también, que es como... generalmente uno lee tanto que al final como que no tienes ninguna

idea propia.

Al momento de incluir fuentes, los estudiantes perciben que su voz como autores puede perderse. En esta linea,
Gabriel, estudiante de Artes, nos explica su desmotivacién ante la exigencia de citar académicamente: “Este proceso
como de buscar referentes, hacer que lo que yo pienso calce en el pensamiento de alguien antes, para asi justificarlo,
ha sido como, stiper, no sé, desmotivador”, indica. Esta desmotivacién contrasta con su entusiasmo inicial:

Gabriel: al principio me motivé mucho porque esta idea de la tesis generaba mucha libertad, o sea
como ‘oh, en verdad puedo hacer como...puedo pelar el cable' caleta® y generar una idea stper

mia y desarrollarla’, y a partir de ahi como que hubo mucha motivacién”.

1. Pelar el cable es un chilenismo que se asocia con ideas o pensamientos locos o irracionales (n. de la corr.).
2. Chilenismo para mucho (n. de la corr.).



Estos hallazgos muestran que la tendencia de oponer la voz propia a las voces de otros como si fuesen excluyentes
(Lillis, 2001; Zavala, 2011) se mantiene hasta el final del pregrado y evidencia la necesidad de promover estrategias
para el desarrollo de la voz en la escritura a lo largo del curriculum. Gabriel sabe que existen normas de citacién
(“esta cuesti6n de la cita APA en los Word, jno!, como que detesto eso”), pero las percibe como una restriccién
para expresar sus ideas. En este sentido, tal como identifican Avila y sus colegas (2020), lo que muchos docentes
llaman un problema de citacién se trata mds bien de un asunto de voz.

Ademds, Gabriel indica su deseo de citar “ensefianzas que aprendes como en la familia o en el barrio”, y
explica “cuando entra ese aspecto es muy dificil de citar o que se le brinde validez desde la institucién”. Gabriel
desea expresar su propia trayectoria biografica o yo autobiogrdfico, en términos de Ivani¢ (1998), en su escritura,
inscribiendo en ella sus experiencias en diferentes esferas de actividad. El deseo de incorporar experiencias propias
en la escritura también ha sido observado en estudiantes de etapas mds iniciales del pregrado (Avila et al., 2021).
Sin embargo, los estudiantes perciben que sus repertorios lingiiisticos y semidticos diversos no son necesariamente
acogidos en el contexto universitario, lo que genera frustraciones y desmotivacion frente al proceso de tesis.

Negociacion del campo disciplinar

Los participantes reportan tensiones entre resistir las convenciones académicas e impactar en ellas ejerciendo
su agencia. En ocasiones, las resistencias institucionales al cambio se perciben como amenazantes y obstaculizan
el desarrollo de la tesis. En otras, la posibilidad de oponerse a la corriente principal de la cultura académica lleva
a un mayor involucramiento con el proceso de tesis. Es el caso de Rafaela, quien escoge un tema y un corpus
(una pelicula) poco convencionales en su disciplina, lo que genera dudas en su comunidad disciplinar:

Rafaela: entonces era un tema stper reciente y con una fuente poco convencional, entonces igual
era dificil como que me apafaran’® en eso ciertos profes. De hecho, igual fue criticada en un
momento. Como que varios de mis compaferos me decfan ;De verdad vas a usar una pelicula?’
Asi como la profe misma me decia ‘prepdrate mucho porque en el examen de grado si no te toca

un buen profe que entienda esto, te van a criticar demasiado™.

Rafaela insiste en trabajar con una pelicula porque considera que “el cine es mucho mds cercano a las personas
(...), la academia de historia es muy lejana a las personas, como a la gente del dia a dia”. Las posibilidades para
el yo que circulan en su disciplina no le son atractivas, y en lugar de incorporar acriticamente las practicas de
escritura y de investigacioén convencionales, mantiene su tema y busca reconocimiento en su facultad.

De manera similar, Sofia considera que su campo disciplinar estd alejado de lo que ocurre “fuera de la academia™

“Paremos un poco esto o preguntémonos un poco qué estamos haciendo nosotros, los que
estudiamos las artes o los estudiosos o los que quieren escribir sobre artes porque, onda, el arte
estd en las calles, ;cachai?, onda, pensemos en cudnto mural, cudnta accién artistica vemos en las

marchas; ;qué estd pasando realmente con la produccidn artistica?”

Tanto Sofia como Rafaela quieren expresar sus compromisos sociales y perspectivas politicas en sus trabajos
de tesis, a la vez que buscan validacién y cuestionan la manera en la que se produce el conocimiento en
su disciplina. Finalmente, Rafaela encuentra validacién en un tutor del programa de acompafamiento
para tesistas egresado de su misma carrera:

3. Chilenismo para apoyar (n. de la corr.).
4. Cachar es un chilenismo que se utiliza como sinénimo de entender (n. de la corr.).
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Rafaela: (...) cuando él [el tutor] revisé lo que tenfa me dijo asi como que lo encontraba muy
bacdn’ y que iba muy bien, que le interesé caleta el tema, entonces igual me dio como 4nimo, ya...
quizds no me reconocen en la facultad del todo, pero alguien que trabaja como estos temas lo

reconoce, eso igual me tiré para arriba®”.

Encontrarse con otros en el proceso de tesis para compartir ideas y validar puntos de vista permite a los
estudiantes sentirse parte de ese campo disciplinar que negocian. Esto refuerza los hallazgos de Eodice
y sus colegas (2016), quienes muestran relaciones entre la agencia, la motivacién y el involucramiento
como compromiso y participacién con otros.

Por el contrario, los participantes valoraron negativamente el aislamiento del proceso de tesis —experiencia
también reportada en el cuestionario— :“(...) partir ese proceso sola, yo creo que eso me desanimé al escribir: y
ahora cémo la hago, estoy sola escribiendo esto” (Daniela, Ciencias). El aislamiento es una experiencia también
observada por Avila sus colegas (2021), quienes lo identifican como un potente obstaculizador para los escritores.
Estos hallazgos muestran que el trabajo con pares, tutores y docentes puede contribuir a que los estudiantes se
sientan parte de un espacio disciplinar especifico del que participan con otros.

Conclusiones

Este estudio exploré la negociacién identitaria en las trayectorias de tesis de estudiantes de pregrado. Por
una parte, observamos que los estudiantes describen el trabajo de titulacién como un proceso de aprendizaje
enriquecedor, pero también como poco motivante, frustrante y solitario.

Por otra parte, las dindmicas de negociacién de identidad y las experiencias de los estudiantes en sus
trayectorias biograficas incidieron en la motivacién o involucramiento en el proceso de tesis. La participacién
en actividades laborales podia proveer a los estudiantes identidades profesionales que daban sentido a la tesis,
o bien, alejarlos de su proceso de escritura. Estos hallazgos dan cuenta del vinculo entre el involucramiento en
la escritura y la posibilidad de proyectar identidades profesionales o future selves, lo que es consistente con el
trabajo de Eodice y sus colegas (2016).

También observamos que el desafio de construir una voz en didlogo con otros puede derivar en una pérdida
de motivacién hacia la tesis cuando los estudiantes conciben que citar impide expresar libremente sus propias
ideas, lo que ha sido observado en otras investigaciones en el pregrado (Hutchings, 2014; Lillis, 2001; Zavala,
2011) y que parece persistir hasta el final de la carrera.

Por ultimo, encontramos que los tesistas de pregrado buscan formas de agencia en su proceso de escritura y
sugieren nuevas maneras de concebir su propio campo disciplinar. Asi, el proceso de tesis parece una oportunidad
para pensar la disciplina y definir una posicién respecto de ella.

Los hallazgos de este estudio muestran cémo el proceso de tesis estd situado en la experiencia de vida integra del
estudiante en la que se entrecruzan trayectorias académicas y profesionales (Prior, 2018; Roozen, 2021; Roozen &
Erickson, 2017). La consideracion de estas dindmicas aporta a una comprension de la escritura de tesis como préctica
social y situada. Asimismo, permite visibilizar que escribir la tesis en pregrado no implica solamente habilidades
de escritura sino también, como se ha observado en la investigacién en postgrado, un trabajo identitario (Green,
2005; French, 2020) que puede modular el involucramiento con la escritura (Avila et al., 2020; Eodice et al., 2016).

5. En Chile, el término bacdn se utiliza como sinénimo de bueno, estupendo, excelente (n. de la corr.).
6. En este contexto, me animé (n. de la corr.).
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Ante la necesidad de las instituciones de educacién superior de promover la titulacién de los estudiantes y en
consideracién de los hallazgos presentados, sugerimos cuatro recomendaciones para orientar el desarrollo de
programas de acompanamiento a la escritura en la titulacién. Primero, comprender el proceso de tesis como
situado en la experiencia integral de los estudiantes, quienes enfrentan desafios vitales, como la salida al campo
laboral o la necesidad de formacién especializada. En este sentido, los acompafiamientos de escritura en la etapa
de titulacién pueden potenciarse de manera sinérgica, por ejemplo, con iniciativas de vinculacién con la vida
profesional u orientacién para el egreso. Segundo, promover herramientas para construir una voz autoral en
la escritura que permita a los estudiantes superar la oposicién excluyente entre las ideas propias y las de otros.
Tercero, ofrecer espacios a los estudiantes para discutir las diferentes perspectivas al interior de la disciplina y
permitirles identificar posiciones propias respecto del campo disciplinar que sean significativas para ellos. Cuarto,
promover la interaccién con pares, docentes o tutores a lo largo del proceso de tesis para que los estudiantes
puedan sobreponerse a la sensacién de aislamiento y desarrollar un sentido de pertenencia a la disciplina.

Considerando lo anterior, el proceso de tesis no puede reducirse a la produccién de un tipo de texto académico
de acuerdo con convenciones disciplinares especificas. Transparentar estas expectativas a los estudiantes es
necesario, pero no suficiente para favorecer el desarrollo de la tesis en pregrado. Mds atin, ofrecer oportunidades
para la negociacién de identidades académicas y profesionales puede incidir positivamente en el involucramiento
en el proceso de tesis. Estos hallazgos contribuyen a una comprensién de la escritura académica como pricticas
que, en lugar de ser integradas de manera acritica, son negociadas lo largo de todo el recorrido de pregrado.
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